Inledning

Min avhandling handlar om de representationer som har gjorts av förhistorien i norra Sverige, både inom och utom vetenskapen, och deras kopplingar till samhälleliga förhållanden och processer. I ett paper av Pierre Bourdieu som har publicerats i Berkley Journal of Sociology 19???, där han behandlar klassbegreppet och skapande av grupperingar som man kan uppfatta som klasser, hävdar han att en teori om det sociala universumet måste beakta "...the symbolic work of fabrication of groups." Han nämner vidare att det är genom detta oupphörliga represenationsarbete som sociala aktörer försöker introducera sin vision av världen eller visionen av sin egen position i den världen. Beroende på deras position i den aktuella sociala ytan (något som jag antar man kan kalla "socialt fält") – genom distributionen av olika typer av kapital – är aktörerna mera eller mindre väl rustade för denna kamp (Bourdieu XX: 11). Jag kommer att, med insipiration från denna artikel och med kompletterande bidrag från andra texter, att behandla strävanden efter symbolisk makt i norra Sverige samt att försöka illustrera hur människor i denna kamp både klassificerar sig själva och andra, samtidigt som de själva blir klassificerade (Bourdieu xx). 

Jag börjar med att behandla svenska statens, eller egentligen dess företrädares, politik mot samer och finskpråkiga i Norrbottens län under den mest intensiva nationaliseringsfasen i norra Sverige . I denna politik ingick aktiva omstruktureringar av de berörda människornas liv (jag kommer främst att behandla den skolgång som blev tilldelad barnen) samt en aktiv symbolisk representation av den sociala världen i norr, definitionen av gruppidentiteter, deras historiska bakgrund samt inbördes hierarkier. Ett fokus ligger på skolan och skolsystemet under denna tid, eftersom skolan är en viktig plats för inlärningen och reproduktionen av en världsbild (hitta ref?!). Därigenom kan skolan enligt min mening också användas till att presentera och regenerera en viss symbolisk representation av världen av de aktörer som dominerar i skolsystemet.

I därpå följande avsnittkommer jag att ta upp mera sentida exempel på en egen historieskrivning från samiskt och tornedalsfinskt håll, med placeringen och klassificeringen av sin egen grupp och andra grupper i det förflutna; något som jag tror delvis kan ses som en reaktion på nationaliseringspolitiken samtidigt som de är inlägg i andra nutida politiska kampfrågor, inte minst i kampen om markrättigheter. Att presentera en version av det förflutna, ett ursprung, kan vara ett viktigt inlägg i en kamp om symbolisk makt, i form av en legitimerad version av världen och dess tillstånd. 

En sak som bör anmärkas på är att det finns ett ganska långt tidsglapp mellan den statliga och den samiska samt tornedalsfinska symbolpolitiken. På så sätt tillhör de inte samma sociala fält. I nuläget har jag helt enkelt ingen text om samisk eller tornedalsfinsk kamp om symbolisk makt som är samtida med statens nationaliseringspolitik. Istället får man se den historiebeskrivningar jag hittat från dessa håll delvis som efterdyningar till nationaliseringsprocessen. Jag kommer att försöka ta upp en del tankar om dagens symbolpolitik från statens sida för att ge en mera dynamisk bild av det "kraftfält" där presentationerna och påståendena om förhistorien i norr presenteras.

Om jag skulle gestalta kampen om symbolisk makt på ett sätt som Bourdieu (kanske?) hade godkänt, borde jag göra en regelrätt fältstudie av de aktörer som verkade eller verkar på detta fält, med distributionerna av olika typer av kapital samt aktörerna egna positioner i fältet med deras specifika fördelning av olika kapital. Med hjälp av gestaltningen denna sociala yta, skulle man säkert kunna belysa samspelet mellan samhällsförhållanden och presentationer av det förflutna i norr, utifrån individers "point of view", vilket Bourdieu i följande citat menar är: "..a perspective, a partial subjective vision (...); but it is at the same time a view, a perspective taken from a point, from a determinate position in an objective social space (...). (Bourdieu xx: 2). Jag har inte haft någon tid till att göra en sådan fältstudie nu, och jag tror inte jag överhuvudtaget kommer att ha tid till det i mitt avhandlingsarbete. Av vad jag har förstått, borde det ta mycket tid att göra en fältstudie enligt regelboken. Jag mottar gärna tips på hur man kunde göra en mera översiktlig fältstudie, eller illustration av det/de sociala fält jag kommer att jobba med, utan att det tar alltför mycket tid men samtidigt belyser ämnet ytterligare.

Reda ut begreppen vad jag menar med de (etniska) gruppbeteckningar jag använder mig av....

Kampen om symbolisk makt

Om symbolisk makt, enligt Bourdieu...

Utgå från Bourdieus resonemang om symboliska kamper, där det som står på spel är symbolisk makt, eller "worldmaking power", dvs den legitima visionen av den sociala världen och dess uppdelningar. Makten att införa och inpränta principer för konstruktionen av verkligheten, särskilt makten att bevara eller förändra etablerade principer av förening och åtskillnad som redan vekar i den sociala världen, såsom rådande klassifikationer gällande 

(bl a) etnicitet. 

Ytterst handlar det om makten over ord som används för att beskriva grupper eller de institutioner som representerar dem. Makten över att göra grupper och att "inviga"(bekräfta) eller institutionalisera dem, utgörs av makten att få någonting att existera i det objektifierade, publika, formella tillstånd – inte bara som implicit tillstånd. 

En av huvudinsatserna i kampen om gruppers definition är definitionen av gränser mellan grupper, dvs själva definitionen av grupperna som, genom att "asserting and manifesting themselves as such, kan bli politiska krafter kapabla att försäkra deras egen "vision" och "division" – och därigenom kapabla att försäkra triumferna av sådana dispositioner. (13)

Bourdieu talar om att denna kamp sker inom politikens relativt autonoma fält. Inom vilket/vilka fält sker kampen jag behandlar? Egentligen inom flera fält...?  Är resonemanget ändå applicerbart?

Utveckla hur "worldmaking power" också handlar om att definiera en grupps förflutna: vad de har varit och vad de kommer att vara...

I symboliska representationen av världen är människor både klassificerare och klassificerade...

"Any theory of the social universe must include the representation that agents have of the social world and, more precisely, the contribution they make to the construction of the vision of that world, and consequently, to the very construction of that world." (Bourideu xxx: 10)

"It (theory of the social universe) must take into account the symbolic work of fabrication of groups, of group-making. It is through this endless work of representation that social agents try to impose their vision of the world or the vision of their own position in that world, and to define their social identity. But it must also recognize that, depending on their position in social space – in the distribution of the various species of capital, the agents involved in this struggle are very unequally armed in the fight to impose their truth, and have very different, and even opposed aims." (Bourdieu xxx: 11)

Nationaliseringen av Norrbotten

- Svenska statens nationaliseringspolitik i Norrbotten som symbolisk makt

Det område som vi kallar Norrbotten kom från 1500-tal och framåt kom under större och större inflytande under svenska staten (Sillanpää 2002: 83f). Norrbottenskusten var bebodd av en jordbrukande befolkning redan under medeltid. Under 1600-talets inledande bergsbruksverksamhet i Lappmarken, växte en fast befolkning fram kring fyndigheterna. I och med Lappmarksplakatet 1673 uppläts mark till nybyggen i lappmarken, vilket utnyttjades av svensktalande och finsktalande jordbrukare. Under 1800-tal intensifierades jordbrukskolonisationen (Nilsson 1998: 73ff). Under 1800-tal och 1900-tal genomfördes en moderniserings- och nationaliseringsprocess i området, liksom i övriga delar av Sverige. Nationaliseringen handlade bland annat om att skapa ett enhetligt Sverige med ett nationalspråk. Denna politik innebar assimilering, alternativt "konservering" av de människor som inte ansågs passa in i den moderna svenska nationalstaten. I detta avsnitt behandlar främst tiden från 1800-tal till och med 1950-talet, eftersom det är under denna tid man kan se den mest öppna och intensiva försvenskningspolitiken i Norrbotten (ref!). 

I Tornedalen blev svenska det enda undervisningspråket i skolorna, ända sedan skolorna inrättades i slutet av 1800-talet, trots att de flesta människor som bodde där hade tornedalsfinska, eller meänkieli som förstaspråk. Ända tills 1955 var det förbjudet att tala finska till och med på rasterna (Winsa 1996). I de samiska nomadskolorna, alltså skolor för barn till renskötande samer i fjällområdet, fanns samma restriktioner. Undervisningen skedde på "modersmålet", som man kallade svenskan, och barnen förbjöds att tala samiska under skoltid (Beach 1994).

Fysisk åtskillnad

Hur statens reformer i "nationaliseringsprocessen", skapade ökad objektiv distans mellan människor, med större polariteter, mera distinktion...

Följande är ett exempel på en persons upplevelser av skolsystemets åtskillnad mellan barn med olika språk och näring genom skolsystemet, trots att dessa barn stora delar av året befann sig på samma plats: Henning Johansson berättar hur han har växt upp i en miljö i norra Tornedalen som vetenskapsmän idag skulle kalla "mångkulturell", men som han då såg som något naturligt. I dessa trakter, liksom på andra håll i norr, bodde samiska nomadiserade familjer och bofasta familjer tillsammans under vintern. Det kallades för "verdisystemet". På så sätt växte människor upp i en miljö där det sågs som en självklarhet att kunna både tornedalsfinska och nordsamiska, och där det enligt Johansson inte fanns någon hierarki mellan språken. 

När barnen började skolan ändrades dock detta förhållande. Trots att barnen med samiska respektive tornedalsfinska som förstaspråk bodde tillsammans halva delen av året, skiljdes de åt när de gick till skolan. Renskötarnas barn gick i en nomadskola 15 km därifrån och övriga barn gick i byskolan. Undervisningsspråket var i båda fall, under Johanssons tid svenska, vilket var ett främmande språk för samtliga barn. Många tornedalsfinska barn tappade helt samiskan under den här tiden, och jag antar att detsamma hände med finskan för de samiska barnen Johansson 1994: 49f). 

Skolsystemet skapade en större fysisk distans mellan de samiska och de tornedalsfinska barnen. Innan skolgången hade de under halva året i stort sett delat existensbetingelser, därefter fick de gå till skilda skolvärldar med skilda existensbetingelser, där de lärde sig den officiella definitionen om vem de var och borde vara (se nästa avsnitt). 

Samiska barn som inte tillhörde en renskötande familj och skogssamer blev placerade i svenska skolor (ref!) . På så sätt blev samiska barn som hade släkt i en reskötande sameby men vars föräldrar inte var aktiva renskötare placerade i en skola på många mils avstånd från sina släktingar – vilket säkert kunde upplevas som ett officiellt bevis på att hon/han inte kunde räknas som same.

Symbolisk åtskillnad genom klassificeringar och skapande av hierarkier

Klassificeringar, vilka är bakgrunden till skolans uppdelningar av vilka barn som ska i vilken skola...

Ulf Mörkenstam har visat hur det i svenska statens samepolitik har grundats på, skapat, och upprätthållit en stereotyp definition av "det samiska".  Från 1800-tal till 1952 definierades ett nomadiskt levnadssätt som det typiskt samiska, vilket enligt den tidens kultur-evolutionära syn gjorde att en oöverskridbar och hierarkisk gräns konstituerades mellan samer och svenskar.  Renskötsel och civilisation (t.ex. bofasthet, deltagande i den svenska kulturen) kunde inte förenas, efterson svensk kultur – representanten för civilisationen i Sverige – i längden skulle tränga undan den lägre samiska kulturen. "Det samiska" utgjordes här av en stereotyp renskötare/outbildad/ociviliserad/nomad.  Detta innebar att samer som inte passade in i statens klassifikation av "det samiska", utan hade levnadssätt som beteckandes som "mellanformer" (t.ex. levde av jakt och fiske, kombinerade renskötseln med jordbruk, bedrev icke-nomadiserande renskötsel) eller "svenskt" (t.ex. jordbruk eller förvärvsarbete) skulle antingen bli nomadiserande samer och segregeras eller bli svenskar och assimileras. Detta är alltså bakgrunden till uppdelningen av samiska barn i antingen nomadskolor eller svenska folkskolor.

Efter 1952 användes inte den samiska kulturens underlägsenhet som ett öppet argument i samepolitiken. Politiken blev mindre paternalistisk. Klassifikationsfältet av "det samiska" utvidgades till att innefatta bofasta renskötare och samer som inte var involverade i renskötsel. Det ansågs vara möjligt att modernisera renskötselns metoder utan att den gick under, och ett omfattande rationaliseringsprojekt av rennäringen inleddes. Nu sågs det som en norm att vara en bofast renkötare, ett idealtillstånd som verifieras genom att historien tecknas i nya ordalag, där samerna nu hade en lång tradition av bofasthet. Detta ansågs var deras ursprungliga levnadssätt, och rennomadismen betecknas som "..en extrem och exklusiv form av nomadism" (SOU 1960: 11-12). 

Nomadskolans (skolan för barn till renskötande fjällsamer) skolpolitik grundades på det ideologiska konceptet "lapp skall vara lapp", enligt den samepolitiska ideologin fram till 1950-tal.. Barnens skolliv skulle på alla sätt likna deras liv på fjället, allt för att de inte skulle vänja sig vid ett bekvämare liv och anamma den högre kulturen. Skolmiljön var ofta mera spartansk och traditionell än hemmiljön.

Klassificeringar för de med tornedalsfinska som hemspråk: antingen svensk eller finsk (Hansegård...)

Barnen kom genom skolan mera konkret in i ett annat fält, där andra arter symboliskt kapital favoriserades, nämligen kapital som definierats av de dominerande i samhället som det rätta. Dels ett kulturellt kapital enligt Bourdieus definition: förtrogenhet med finkulturen (där de flesta barn i Norrbotten inte hade särskilt bra förutsättningar).  I detta fall tycker jag att det är nödvändigt att utvidga innebörden av kulturellt kapital, alternativt lägga till ytterligare ett kapital, som sorterade skolbarnen i högre utsträckning: förtrogenhet med det svenska språket. Följande citat visar hur en nomadskolelärarinna enligt mig verkar förknippa kunnighet i, samt därigenom vilja att lära och tala, svenska språket med elevernas duglighet:
"Hon är säkert begåvad, den lilla Marja, ty hon har ju dock gått i skolan bara ett par år och har liksom dagens nybörjare inte kunnat ett ord svenska" (Holmström 1938: 26)

"Han var också klassens duktigaste pojke och skriver en utmärkt svenska." (Holmström 1938: 159)

Johannes Marainen säger så här om hierarkin mellan samiskan/det samiska och svenskan/det svenska i nomadskolan: "Vi har i oss redan i skolan blivit inpräntade vår mindervärdighet; vårt språk dög inte, utan blev ersatt av ett nytt 'modersmål', och vår historia var inte värd att läsa." (Marainen 1994)

Marainen verkar inte ha fått läsa någon historieskrivning som rörde samer eller det samiska området. I Nomadskolans läsebok från 1929 finns det flera kapitel som rör äldre och nyare samisk historia –skrivna som ganska tydligt sedelärande narrationer om (statens syn på) samernas plats i historien och i världen överhuvudtaget. Följande citat är en deklaration om vad som hände när samerna började använda järn (som antogs komma uteslutande från nordborna, vilket senare har visat sig vara fel): 

Därmed var lapparnas urtid slut. De hade kommit i beröring med en annan och högre stående yttervärld än tjudernas, och de skredo nu framåt i bildning och kultur, så långt de överhuvudtaget kunde det uppe i sin avkrok av världen. (Nomadkolans läsebok 1929, tredje boken, s. 42f).

Detta citat visar att samerna (i egenskap av "naturfolk", se Eidlitz-Kuoljok 1999: 39) inte hade någon bildning och kultur i sig själva, utan bara kunde göra det när de kom i kontakt med en "högre kultur". Berättelsen fastslår och naturaliserar på så sätt uppfattningen att samernas kultur är lägre stående än svensk kultur. 

Henning Johansson skriver att skolstarten också innebar en introduktion av en världsbild där språk var rangordnade: 

"Högst upp låg svenska språket, sen var det ett stort hopp till meänkieli [tornedalsfinska] och efterson samiskan inte alls förekom på skolan så måste den ligga längst ner." (Johansson 1994: 50)

Till denna "funktionella underlägsenhet" som barnen, genom skollivets praktik, lärde in att finskan och samiskan representerade tillkom bestraffningar om modersmålet kom på deras läppar, vilket jag tror på ett högst påtagligt sätt ändrade barnens uppfattning om sin habitus. Det skrevs in i deras kroppar att finskan var någonting underlägset och svenskan var det enda rätta. (se Hansegård 1990: 32). 

De finska och samiska barnens habitus hade habitus som inte värderades i skolan. En ny erfarenhet skulle läggas till deras habitus: svenskan, samt den officiella representationen av rangordningen språken emellan.

Bourdieu ser habitus som ett system av dispositioner, vilka är "resultatet av sociala erfarenheter, kollektiva minnen, sätt att röra sig och tänka som ristats in i människors kroppar och sinnen." (Broadry 1998: 16) Jag antar att undervisning alltid innebär att barnen får nya dispositioner. Vad som är intressant i detta fall är att skolgången under försvenskningens tid så uppenbart syftade till att styra barnens dispositioner mot de klassificeringskategorier som barnen redan satts in i (svensk/samisk; svensk/(finsk)). Utefter sin klassificering skulle de tillägna sig och identifiera sig med det språk och de kollektiva minnen som hade utsetts till dem. I varje fall när det gäller Nomadskolans läsebok från 1929 berättade det officiella minnet utsett för samerna också om kulturella hierarkier mellan människor av olika etniciteter. Svensk kultur stod över den samiska.

Egen historieskrivning som symbolisk kamp

Nationaliseringspolitiken och människors identitetsförluster: skapat ett behov av att återta sin identitet, t ex genom att söka sina rötter.

Hur objektiv distans avspeglar sig i en subjektiv upplevelse av, uttryck för denna distans. (Bourdieu xx: 5)

I fallet med samer och finskspråkiga i Tornedalen samt olika yttre klassificeringar av samer: Hur fysisk skillnad i skolgången kan ses som en objektiv distans som kan uttrycka sig i en subjektiv upplevelse av denna distans, t.ex. i representationen av det förflutna... Det kan också få motsatt effekt: att representationen av det förflutna uttrycker en vilja att överbygga denna klyfta, att få människorna närmre igen...

Hur klassificeringarna under "nationaliseringsprocessen" hänger kvar (som referensramar eller föremål för omdefiniering) i nutida klassificeringar av "det förhistoriska  rummet" i norr, där dagens etniska grupper placeras in. 

Konflikter om markrättighter i norr är också en viktig faktor för målen och medlen i den symboliska kampen mellan olika intressegrupper... Här är status som ursprungsbefolkning och innnehavande av "urminnes hävd" viktiga kapital. (Kan man kalla dessa "kapital"?)

Reaktioner på den officiella versioner (eller förnekandet) av samernas historia

Egen samisk historieskrivning (Sametingets hemsida)

Ett exempel på tornedalsfinsk historieskrivning

Henning Johanssons artikel " Från Cwenas till meikälaiset. Om de nordliga folkens historia" i KRUT nr 72, 1994. Tornedalsfinnarna är här kväner, en ursprungsbefolkning tillsammans med samerna.

"Imagined communities" har också en verklig bakgrund, i närliggande positioner inom fältet, i närliggande positioner inom ett fält, dispositioner av kapital... (se Bourdieu xx: 9).

Visionerna om förhistorien i norr både är komna av strukturen (som i sig i delvis har skapats genom strukturerande) och är menade att ändra strukturen, genom symbolisk maktkamp, eller att bevara strukturen, genom symbolisk legitimering...
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