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Bildningsfragan

— ett aterupplivningsforsok

Om ett forslag fran Collége de France

o

detta nummer av Ord&Bild kan lisaren
1 ta del av resultatet av ett uppdrag som

College de France i mitten av attiotalet
mottog fran president Mitterrand. Uppdrag-
et 16d: att, utan att g in pa kursplanernas
detaljer, reflektera 6ver de grundliggande
principerna for en framtidens utbildning |...
som kan forena den mest universella human-
istiska och konstnirliga bildningen med de
nyaste vetenskapernas vetande och metod-
er.”

Den svenska oversdttningen firdigstall-
des i april 1991 for den nyss tillsatta Laro-
planskommittén. Aven de noteringar som
hir féljer skrevs som ett underlag till Liro-
planskommittén.
~ Sadant material, texter himtade frin det
statliga utredningsmaskineriet, brukar inte
forekomma i en intellektuell tidskrift som
Ord&Bild. Kanske lika gott, men det ir dn-
d& markviardigt att svenska intellektuella vis-
ar ett sd obetydligt intresse for frigor av det
slag som Lidroplanskommittén arbetar med.
Att en ny laroplan for rikets skolor dr pd
vig dr en hindelse som knappast dgnats
ndgon uppmadrksambhet i kulturdebatten.

och om svenska laroplaner

Donald Broady

Varfor ar det sd? Under tidigare epoker
har ”uppfostringsfrigan” varit ett framtrid-
ande tema i det offentliga samtalet. Inte sil-
lan har nationens mest uppburna tidnkare
blandat sig i striderna om skolans mil och
mening. Det mest bekanta svenska exemplet
ir kommittén for overseende av rikets all-
minna undervisningsverk, kallad snillekom-
mittén, med namn som Erik Gustaf Geijer,
Esaias Tegnér, Carl Adolph Agardh, Jons
Jacob Berzelius, Johan Olof Wallin, Anders
Fryxell, Hans Jarta.

Lika litet som 1820-talets svenska mot-
svarighet har 1980-talets franska snillekom-
mittéer kommit nigon omvilvning av ut-
bildningssystemet astad. Det dr andra kraft-
er som styr. Men redan existensen av det
som i Frankrike kallas commissions de ré-
flexion har ett symbolvirde, som uttryck for
Overtygelsen att bildningsfrdgan fortjanar
offentlighet och rejil reflexion — ungefir
som om en svensk utbildningsminister skulle
frdga Vitterhetsakademien eller SCASSS eller
redaktionen for Kris eller Théléme till rads. I
vdrt land har bildningsfrigan hinskjutits till
de sammantridesrum dar utbildningspolitik-

Donald Broady ir tf proféssor vid Hogskolan for lirarutbildning, dir han arbetar med utbildnings- och
kultursociologi, samt forskare vid Institutionen f6r numerisk analys och datalogi, KTH. Senast utgivna
bécker: “Sociologi och epistemologi”, anmadld i Ord&Bild nr 3 1991, samt ett urval av Pierre Bourdieus
texter om de intellektuella som i dagarna utkommer pd Brutus Ostlings Bokforlag Symposion.
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er, administratérer och lirarorganisationer-
nas representanter mots. Att konstruera
laroplaner och kursplaner har framstitt som
en teknisk angeldgenhet. Forslagen fran Col-
lége de France publiceras nu pi svenska i
forhoppningen att diskussionen blir mer
offentlig, helst redan innan Liroplanskom-
mittén den 1 september 1992 6verlimnar
sina forslag till utbildningsdepartementet.!
Nedan skall jag forst diskutera bak-
grunden till skriften frin Collége de France,
sedan svenska bildningstraditioner, och till
sist — d4 finns det anledning att itervinda
till ndgra av forslagen frin Collége de Fran-
ce — arbetet med att skriva liroplaner. Som
namnts ar texten tillkommen som ett under-
lag till Liroplanskommittén, dir jag med-
verkar som expert. I den egenskapen och i
det som nu foljer representerar jag enbart
mig sjilv. Det ar inte friga om officiella
stdllningstaganden frin kommittén.

1. Collége de France

Collége de France i Paris liknar ingen annan
laroanstalt. En svensk kan forsoka forestilla
sig en kombination av en gammaldags fore-
lasningsforening, en vetenskaplig akademi
och De larde i Lund.

Vid College de France utdelas inga betyg
eller examina. Siledes finns inga studenter i
vanlig mening. Vad som finns ir ett femtio-
tal professorer samt pengar, assistenter, ad-
ministratorer, lokaler, bibliotek, laboratorie-
utrustning och annat de kan behéva i sitt
arbete.

Andi ir Collége de France en utpriglad
liroanstalt, Frankrikes 1 sirklass mest

" prestigeladdade. P4 vapenskolden syns en
uppslagen bok med devisen Docet ommnia,
undervisar om allt. Varje professors huvud-
sakliga 4liggande dr att ge ett tjugotal
forelasningar per 4r. Amnet viljer han fritt,
forutsatt att foreldsningarna utgor bidrag till
vetenskapens utveckling — rena populariser-
ingar ir otillitna. Framfor allt forvintas han
tala om sin egen pigdende forskning.

Utéver foreldsningarna har professorer-

na ytterligare en enda obligatorisk uppgift,
att gemensamt rosta fram en ny innehavare
nir nigon av stolarna blivit ledig. Visserlig-
en skall dven den nidrmast berérda av de
franska akademierna siga sitt och ministern
filla det formella avgorandet, men i praktik-

J ] Berzelius, C A Agardh

en brukar professorskollegiet sorja for sin
egen fornyelse. Ambitionen ar att ett brett
spektrum av vetenskapliga specialiteter skall
vara foretridda, filosofiska, matematiska,
naturvetenskapliga, humanistiska och sam-
hillsvetenskapliga. Eftersom amnesbeskriv-
ningen 4r knuten till innehavaren hinder det
inte sillan att stolar byter namn. Nar Michel
Foucault 1969 eftertridde Jean Hyppolite
pé stolen i Histoire de la pensée philoso-
phique [Det filosofiska tinkandets historia]
doptes denna om till Histoire des systémes
de pensée [Tankesystemens historia]. 1975
overtog Roland Barthes en stol i grekisk
fornkunskap som dirmed bytte namn till
Sémiologie littéraire. Lagg marke till att be-
niamningarna inte alls behover ansluta till de
administrativa grinslinjerna mellan universi-
tetsdisciplinerna. Collége de France har dnda
fridn borjan sttt utanfér och i motsittning
till universitetssystemet. (Anogna gar tillba-
ka till de sex ”kungliga lisare” som Frans I
utndmnde 1530, tvd i grekiska, tre i hebre-
iska och en i matematik. Dessa skulle forse
hovet med den breda humanistiska bildning
som inte stod att finna vid Parisuniversitetet,
dir skolastikerna regerade, de latinska auk-
torerna hyllades och undervisning i grekiska
och hebreiska var forbjuden.)

College de France niarmar sig pd sitt och
vis idealet de lirdes republik. Alla lirarna
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har samma 16n, avsevirt hogre dn en univer-
sitetsprofessors, och alla ir formellt likstall-
da — hir existerar inga underordnade larar-
tjanster och dirmed ingen intern karriir-
stege. Vid inval stills inga formella krav pa
disciplintillhorighet eller examina. Den som

A Fryxell, E G Geijer

aspirerar pad en universitetsprofessur maste
forst ha erovrat den hogsta doktorsgraden.
S4 icke vid College de France, dir inga
administrativa hinder far std i viagen for am-
bitionen att samla landets mest lysande och
nyskapande forskare och erbjuda dem bista
tinkbara arbetsvillkor. I tilltradesforelds-
ningen 1 januari 1977 uttryckte Roland
Barthes sin glidje 6ver att “intrdda pd en
plats om vilken man verkligen kan sdga att
den ir utanfor makten [...] professorns verk-
samhet bestir hir enbart i att forska och
tala [...] icke att doma, utvilja, utnimna
eller underkasta sig ett styrt vetande. Ett
oerhort privilegium, nistan orattfardigt”.?

Elitism, forvisso. Vid Collége de France
finns en enda stol per amnesbeskrivning, och
tanken ar att den skall besittas av Frank-
rikes frimste specialist pA omradet i friga.
Betriffande publiken dr dock ambitionen
den motsatta. Hir férekommer inga behor-
ighetskrav eller antagningsprocedurer, ingen
anmilningsplikt eller ndrvarokontroll, inga
terminsavgifter. Alla dr vialkomna. Visserlig-
en ordnas dessutom manga slutna semina-
rier och arbetsgrupper for specialister och
favoritelever, men de féreliasningsserier som
ir professorernas obligatoriska 4liggande
skall enligt statuterna vara offentliga.

Lit vara att dhorarskarorna som fylkas

kring professorn i molekylirkemi eller

mingdlira ir ganska glesa, men kollegiet
har sedan linge lagt sig vinn om att dven
rekrytera djirva tinkare och blindande tala-
re av den sort som fungerar som fyrbdkar i
den bredare intellektuella varlden. Vid forra
seklets mitt var det vid Collége de France
som historikern Michelet lade ut sina teser, i
bérjan av vart sekel filosofen Henri Bergson.
S4 har det fortsatt. Foucault och Barthes dr
redan nimnda. Listan kunde goras lang 6ver .
tankehjiltar vilkas foreldsningsserier vid
Collége de France varit hojdpunkter i det
parisiska intellektuella livet, publika evene-
mang dir specialisterna, det vill siga kolleg-
erna och konkurrenterna, tringts med den
sk bildade allminheten: gymnasister och
studenter, obemirkta skribenter och kultur-
livets notabiliteter, vilskriddade fruar ur
huvudstadens kultiverade bourgeoisie och
tillresta beundrare fran hela varlden.

Sdlunda forenar Collége de France extra-
ordinir elitism med en ambition som (med
franska mdtt mitt) kan kallas demokratisk.
Till den undervisning som meddelas av den
franska civilisationens yppersta larare skall
varje medborgare vara vilkommen.

En vacker tanke: det allra bista skall
vara tillgangligt for envar.

2. 1985 ars forslag

Att forelisningssalarnas portar stir Oppna
for alla skiljer Collége de France fran andra
hogre lirositen. I ett annat avseende har
man i gengild virnat om sin avskildhet,
niamligen i férhallande till den statliga utred-
ningsverksamhet som annars satt sin pragel
pd s& mycket av forskningen vid hogskolor
och universitet. Darfor var det en anmirk-
ningsvard hindelse att republikens president
i februari 1984 vinde sig till College de
France for att be om rdd angdende reformer-
ingen av utbildningsvisendet. Den 27 mars
dret dirpd mottog Mitterrand frukten av an-
stringningarna, skriften Propositions pour
Penseignement de I’avenir. Inte mindre an-
markningsvirt var att det samlade profes-
sorskollegiet nitt enighet om forslagen. Pier-
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re Bourdieu hade svarat fér merparten av
samordningen och det redaktionella arbetet,
men skriften presenterades som ett kollektivt

dokument. Inga reservationer forekom.

Skiljaktiga stindpunkter hade efter hand
jamkats samman. Darmed kom férslagen att

H Jarta, ] O Wallin
uttrycka den konsensus som efter mycken
moda och maénga diskussioner i mindre
arbetsgrupper kunnat etableras i denna krets
av aparta personligheter, representerande de
mest skiftande vetenskapliga och politiska
héllningar.

Med tanke pa upphovsmannens stillning
och att det var friga om en kompromiss-
produkt, hade man kanske vintat sig ndgot i
hogtidstalsgenren, en oprecis och oforplikt-
ande reverens for kunskap och vetenskap.
Och visst hyllas vetenskaplig kunskap och
visst foresprdkas trining i vetenskapligt
tinkande (inte bara inom den hégre utbild-
ningen utan dven i skolan), men dessutom
genomsyras skriften av respekt for andra
slag av kunskap och for andra vigar till
kunskap. Har finns handfasta och kontro-
versiella forslag, ja pa det begrinsade utrym-
met till och med smé precisa analyser.

Jag lamnar at lasaren att bedoma vardet
" didrav. Négra ord om det utbildningspolit-
iska sammanhanget kanske behovs. Forslag-
en var ett utspel i den ovanligt inflammerade
franska utbildningsdebatten vid &ttiotalets
mitt (en debatt som alla skillnader till trots
uppvisade en smula sliktskap med den sven-
ska nagra ar tidigare).

Socialistpartiets maktovertagande 1981
hade vickt oerhérda forhoppningar hos re-
formpedagogiska entusiaster av olika schat-

teringar. Vid sidan av och delvis i konflikt
med dessa grasrotsrorelser bland lararna ut-
vecklades under de nirmast foljande &ren
vid departementet och i forvaltningarna en
progressivistisk ideologi av niarmast svenskt
socialdemokratiskt “etatistiskt” snitt. Fran-
ska politiker och byrdkrater framhéll girna
som forebildlig just den samtida svenska
skolan med dess rationella organisation och
oppenhet mot omvirlden, i samklang med
savdl jamlikhetsidealen som det moderna
sambhillslivets och niringslivets behov. Gal-
jonsfigur for denna politik var utbildnings-
ministern Alain Savary.

Samtidigt formerade sig motstindarna
och vann overtaget framemot mitten av
ttiotalet. Skolan skall vara skola, lirarna
skall formedla kunskaper, 16d de budskap
som kom att dominera debatten dven inom
socialistpartiet. Savary avgick 1 januari
1984. Eftertridaren Jean-Pierre Chevéne-
ment gjorde rent hus med progressivismen.
Aven han hinvisade till det moderna
naringslivets krav, ehuru icke lingre med
Sverige som modell — nu var det Japan som
gillde —, men framfér allt dberopade han
upplysningsidealen och andan frin tredje
republikens skola, dvs Jules Ferrys reformer.

Som ett manifest for den nya domineran-
de ideologin kan man lisa Jean-Claude Mil-
ners De ’école, utgiven av forlaget Seuil var-
en 1984. Forfattaren, en bekanttingvist och
f d maoist som blev en av utbildningsminist-
ern Chevénements nirmaste radgivare, kan
inte utan vidare riknas in bland de skol-
debattoérer som i Frankrike kallas restaura-
teurs, dvs de som inte har mycket mer pa
hjirtat dn att skolan var bittre férr (med
forr brukar d& avses 30-talet eller 40-talet
eller 50-talet eller niar nu debattorens egen
skoltid rakade intriffa). Milner framforde
filosofiska snarare 4n traditionalistiska argu-
ment f6r stdndpunkten att skolans och larar-
nas primira uppgift ar att dverfora kunskap.
Hans bok ir en vidrikning med en hel kata-
log av andra uppfattningar om skolans
funktion och mening. Pedagogernas tal om
undervisningsmetoder och inldrningsprob-
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forverkligandet av den sjunde televisions-
kanalen, men det méste tilliggas att forslag-
et om en sarskild kanal for kultur och ut-
bildning framférts redan tidigare, dven av
Chevénement. De senaste drens utvardering-
ar av utbildningsvisendet (den stora Comité
National d’Evaluation, som tog sig an den
hogre utbildningen, tridde i verksamhet i
maj 1985) hade likaledes forberetts innan
College de France presenterade sina forslag.

Uppdraget till Collége de France fick
dock en direkt fortsittning nir utbildnings-
departementet 1988 tillsatte en commission
de réflexion med uppgift att skissera en re-
form for den franska skolans kursplaner.
Detta var ytterligare en ”snillekommitté”,
ledd av sociologen Pierre Bourdieu och bio-
kemisten Frangois Gros, bida med sdte vid
Colleége de France. Bland ledamoterna fanns
namnkunniga intellektuella som filosoferna
Jacques Bouveresse och Jacques Derrida.
Kommissionens forslag var principiellt hall-
na® och anslot ganska vil till dem frin
College de France. Direfter tog arbetsgrup-
per vid och forsokte omsitta principerna i
kursplaner for de olika skolimnena. I skriv-
ande stund ar det fortfarande oklart vilka
spr, om ndgra, detta arbete kommer att av-
sitta i den pdgdende omdaningen av den
franska skolan.

En utanforstiende iakttagare kan inte
undgd intrycket, att politikerna och central-
byrdkraterna vilkomnade de forslag som
stimde 6verens med sddant de tinkt gora i
alla fall och limnade 6vriga forslag dsido —
en hallning som for ovrigt mirktes redan dé
Mitterrand under hogtidliga former fram-
tridde vid Colléege de France den 14 maj

- 1985 for att tacka for skriften, varvid han i

sitt tal nojde sig med att ta fasta pad dess-

avsnitt 4, 5 och 9.

En svensk ldsare, for vilken sddant som
skolteve, syo, pryo och dterkommande ut-
bildning 4r gammalt och vant, finner kanske
somliga av férslagen triviala. Hall d3 i min-
net, att den franska skolan med svenska
métt matt fortfarande dr oreformerad. Den
ir en utpriglad urvalsskola, synnerligen

traditionsbunden, som uppritthiller sina
egna nedédrvda virdeskalor vad giller sidant
som stoffurval, undervisningsmetoder och
kriterier for bedémning av elevernas begdv-
ning och studieresultat. I Sverige har vi lit-
tast att uppmarksamma de positiva effekter-
na hirav. Frin svensk utkikspunkt ir det de
mest framgdngsrika institutionerna som hoj-
er sig over synranden, frin de effektivaste
forskolorna 6ver lirdomsborgarna bland
gymnasierna till den handfull parisiska
specialhogskolor som vunnit virldsberom-
melse. Men den intellektuella och sprikliga
briljans som de mest lyckosamma eleverna
tillignar sig och som brukar vacka svenskars
beundran och avund har sitt pris. I jimforel-
se med franska forhdllanden ar — pd gott
och ont — det kulturella kapitalet i Sverige
mer jimntjockt utbrett 6ver befolkningen
och over utbildningsinstitutionerna. De illus-
tra franska och i synnerhet parisiska liro-
sitena dranerar landet pd intellektuella till-
gingar. I andra dnden av skalan finns de
jammerligaste undervisningsmiljder, tusen-
tals ungdomar som limnar den obligator-
iska skolan i fortid och i avsaknad av det
elementiraste intellektuella bagage, torftiga
gymnasier och hogskolor. Samma mekan-
ismer som pa utbildningssystemets alla niva-
er sillar fram de utvalda tillfogar samtidigt
forlorarna irreparabla nederlag. Aven bland
systemets vinnare finns de som betalat dyrt
for framgdngen. Elitskolornas drivhusmiljo-
er frambringar onekligen remarkabla talang-
er men realiserar kanske inte alltid det ny-
humanistiska idealet om den allsidiga bild-
ningen av minniskans formdgor.
Kursplanerna och undervisningsmetoder-
na tyngs fortfarande av den barlast som
redan Durkheim i sina forelasningar for
blivande larare’ pekade ut som ett otidsen-
ligt arv fran skolastikernas och jesuiternas
pedagogik. Till sin organisation paminner
det franska skolsystemet om det som i Sve-
rige viltes over dnda av de reformer som
initierades av 1946 irs skolkommission. (I
Frankrike skulle det exempelvis dréja till
hosten 1991 innan en sammanhallen grund-
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lem, sociologernas tal om social snedrekryte-
ring och utslagning, administratorernas tal
om effektivitet och besparingar, alla krav
om skolans 6ppnande mot omvirlden, all
tvehigsenhet i friga om vilka kunskaper
som fortjanar att formedlas — allt sddant
beror enligt Milner sekundira forhdllanden.
Det enda primira, det som definierar skol-
an, dr/att det existerar givna kunskaper som
lararna har att 6verfora till eleverna.

Katolikerna utgjorde ytterligare ett lager
i debatten. De dterkommande bataljerna om
privatskolornas stillning i Frankrike mdste
forstds mot bakgrund av att flertalet privat-
skolor, sirskilt utanfor Paris, ar katolska.
Ferrys reformer hade pa sin tid inneburit att
det offentliga skolvdsendet frikopplats fran
kyrkan. Genom att frambira hyllningar till
Ferrys republikanska skola tog Chevéne-
ment, Milner och deras &siktsfrainder strid
med katolikerna. Milner drev den republi-
kanska argumenteringen darhdn att han pa-
stod att ”sedan 1945 samtliga teman i samt-
liga reformer pd samtliga utbildningsnivier
ar av kristet ursprung”,;’ en diagnos som
torde ha retat minga sekulariserade reform-
vanner.

Forslagen frin Collége de France ut-
arbetades under detta turbulenta skede d&
progressivismens talesmin nyss tvingats pd
defensiven och Cheveénement tilltratt. Det
ligger nira till hands att lisa forslagen som
en kritik av Milners bok och andra samtid-
iga debattinligg, diribland en hel flora av
mer otvetydigt reaktiondra anateman Over
den degenererade moderna skolan. A andra
sidan attackerade Collége de France en rad
av progressivismens ideal. Forslagen byggde
pa forutsittningen att utbildningsvisendet
maste forsvara sin autonomi och att dess
huvuduppgift dr och bor vara att overfora
kultur och vetande till eleverna, en forutsatt-
ning stick i stiv med progressivistiska teser
om social fostran, skolan i samhallets tjinst,
som kunskapsproducenter och
liraren som ”medstuderande”, etc. Det ar

eleverna

uppenbart — redan den hoga stilen vittnar
dirom — att Collége de France med sina

forslag syftade till att lyfta utbildnings-
debatten till en niva ovan de ensidiga parti-
taganden som stillde restauration mot
progressivism, kunskapsformedling mot per-
sonlighetsutveckling, skolimnen mot friare
kunskapssokande, kvalitet mot kvantitet,
teoretiska kunskaper mot praktiska firdig-
heter, elitutbildning mot en skola fér alla.

Forslagen vickte avsevard uppmairksam-
het. Har nojer jag mig med att nimna reak-
tionerna frdn ldrarnas. fackliga organisation-
er. (S4 sminingom skulle motstindet frin
det héllet bli ett avgorande hinder for for-
slagens forverkligande.) Kort sagt reagerade
lararorganisationerna ofordréjligen mot allt
som syntes innebdra ett hot mot lararnas
(eller lirarnas representanters) ritt att skota
sina egna angeldgenheter. De vinsterorien-
terade organisationerna — dit flertalet fran-
ska ldrare hor — uttryckte visserligen sym-
pati for ambitionen att 6ppna det forstenade
utbildningssystemet och att riva ned hierar-
kier mellan skolformer och utbildningslinjer,
mellan teoretiskt och praktiskt kunnande
etc, men kritiserade de inslag i férslagen som
framstod som frdn USA importerat nylibe-
ralt tankegods, niamligen idéerna om skolor
med skilda profiler som tdvlar om att rekry-
tera de basta lirarna och om forildrarnas
och elevernas gunst. Att gora det offentliga
skolvasendet till en marknad dir skolor
konkurrerar med varandra ar att badda for
segregering och gettoskolor. Utbildning féir
inte goras till en handelsvara, sades det. I
stort sett samtliga ldrarfackliga organisa-
tioner, frin vinster till hoger, protesterade
mot forslagen att ge rektorerna makt over
anstillningen av ldrare, att utomstiende be-
domare skall utvardera lirarnas arbete, att
examina skall ha begrinsad giltighetstid.
Den springande punkten var nog att dessa
forslag innebar att lirarna skulle tvingas att
redovisa sitt kunnande och gorande och att
underkasta sig en bedomning utovad av
andra an lararna sjalva.*

Det ar svart att peka pa omedelbara
effekter av forslagen. Enligt en vilplacerad
bedémare som Georges Duby’ bidrog de till
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skola med tre stadier enligt svensk modell
infordes.) Eleverna har under sin bana gen-
om utbildningssystemet haft att passera ett
antal trdnga portar dir de ovirdiga fallit
ifrdn. Att skolans domslut ar sd utan ater-

vindo beror dels pa skolgingens karaktar av

maste reformeras framstod for flertalet de-
battérer som en sjalvklar sanning (s till den
grad sjilvklar att Milner utpekade just fore-
stillningen om den nodvindiga och vilsig-
nelsebringande Reformen som en fordirvlig
kollektiv myt).

Belvederes Apollon samt Cavaceppis Irene med Plutosbarnet. Gipsrepliker. Arkeologiska institutionen,

Gottingen.

utslagsturnering, dels pd att framgang i ar-
betslivet och i det sociala livet dr s avhiang-
ig av vilka skolor man genomgdtt och vilka
examina man avlagt. Elitskolebakgrund
uppfattas som ett slags blatt blod som, oav-
sett faktisk duglighet, skiljer de privilegier-
ade frdn de ofrilse, en tingens ordning som i
skriften fran Collége de France (se tredje av-
snittet) riknas till de virsta defekterna hos
det franska byrdkratiska systemet.

Allt detta hade linge patalats i den fran-
ska debatten om skolans kris. Argumenten
skiftade — humanitir omsorg om skolans
forlorare, politiskt grundade hanvisningar
till jamlikhetsidealet eller till demokratins
behov av upplysta medborgare, kritik av
skolans oférmiga att tillfredsstilla det
moderna arbetslivets och den ekonomiska
rationalitetens fordringar — men att skolan

Det botemedel Collége de France fore-
slog var att urvalsskolan skulle 6verges till
formdn for en tillvalsskola, dir olikartade
slag av vetande och firdigheter skulle res-
pekteras, utbildningsvidgarna si att sdga
korsas av en mangd tvirgator, och konkur-
rensen mellan individer i nigon mdn ersittas
av en konkurrens mellan skolor.

Det finns mer i forslagen som dr knutet
till speciella franska forhallanden. Tag som
exempel den dterkommande rekommenda-
tionen att anvinda videoband i undervis-
ningen, efter forebild frdn Open University i
London. Att resonemang om den for dagen
aktuellaste teknologin dr domda att snabbt
aldras ar sjalvklart. (Utvecklingen av digitala
lagrings- och teletekniker innebar formodlig-
en att framtidens korrespondensinstitut inte,
som Open University, behover posta 35 ton

FOTO: MARTIN FEJER
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undervisningsmaterial i veckan.) Intressant-
are dr att man bakom rekommendationen
kan skonja den mycket franska forestill-
ningen att det vardefullaste vetandet med-
delas frin de mest upphojda katedrarna.
Med hjilp av videoinspelade foreldsningar
kan varje klassrum ute i de franska bygder-
na bli en filial till, sig, College de France vid
Place Marcelin Berthelot i Paris.

Det ar svart att forestilla sig dylika lek-
tioner i svenska klassrum. Den sirpriglade
franska akademiska talekonsten jamte dess
pendang, konsten att lyssna, — i bada fallen
resultatet av drillen vid de fornamsta fran-
ska gymnasierna och hogre utbildnings-
anstalterna, och inte minst av kraven i sam-
band med examina och intridesprov — ar
traditioner utan svensk motsvarighet. For
oss ligger det narmare till hands att utgd
fran inhemska traditioner.

S4 alldeles inhemska ir nu inte de sven-
ska pedagogiska traditionerna. Fran det att
ett utbildningsvdsende i modern mening bor-
jade ta form och langt in i mellankrigstiden
var den svenska pedagogiska diskussionen i
allt visentligt en utmark till diskussionen
inom tyskt sprakomrédde. S3 har exempelvis
bildning i tvihundra ars tid varit ett centralt
begrepp nir man i Sverige dryftat vad ut-
bildning skall vara bra for. Det ir egentligen
bara under de tre senaste decennierna som
det for skolans vidkommande fallit bort ur
laroplansspriket och den officiella begrepps-
repertoaren.

3. Den klassiska bildningstanken

Det var frin den samtida tyska filosofin som
begreppet bildning frin och med 1790-talet
infordes till vart land. Under de nirmast fol-
jande decennierna blir bildning, bdde ordet
och begreppet, viktigt for Broocman, Geijer,
Tegnér, G A Silfverstolpe, Berzelius, Agardh
och andra upplysningsmin och nyhumanist-
er som kom att stopa om. svenskarnas sitt
att tinka om utbildning.

I dagens sprdkbruk avses med ordet
”bildning” ofta bildningsgods, en fast upp-
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siattning kunskaper och forhdllningssitt. Det
klassiska tyska bildningsbegreppet uttryckte
motsatsen, namligen forestdllningen att
minniskan dr — eller borde vara — en
varelse som bildar sig, skapar sig, gor sig till
ndgot som inte fanns innan. Detta ar kirnan
i det begrepp Bildung som under sjutton-
hundratalets sista tredjedel och tidigt arton-
hundratal blev ett centralt pedagogiskt be-
grepp och till och med ett modeord.

Bildning i denna mening dr att 4stad-
komma ndgot inte pd foérhand foreskrivet.
Bildning dr ndgot manniskor gor med sig, ett
aktivt foretag, utbildandet av férmégor och
omdoéme som gor friheten mojlig. Bildnings-
begreppet har rotter i den medeltida mystik-
en: manniskan bar Guds bild i sig. Hon, den
fallna dngeln, kan genom att utveckla sina
formigor hoja sig att forverkliga denna
imago domine (en variant av forestillningen
redan hos kyrkofiderna Paulus och Augus-
tinus att manniskan genom dopet blir ater-
upprittad till Guds avbild). Vidare har ordet
bildning samband med ”bilda” i den kon-
kreta betydelsen forma, skapa. Minniskan
ar oavslutad och idger formagan att bilda
eller forma sig (formatio ar det latinska ord
som motsvarar tyskans Bildung).

Om bildningsbegreppet finns en stor filo-
sofisk och pedagogisk litteratur, om dess
upprinnelse och utveckling en stor filologisk
och historisk litteratur. Lit mig hir bara
redovisa en egen tacksamhetsskuld till Hans-
Georg Gadamer som forst Oppnade mina
ogon for betydelsen av bildningsbegreppet,
”sjuttonhundratalets storsta tanke”.® I hand-
bokslitteraturen brukar fortfarande Herder
tilldelas dran som det moderna bildningsbe-
greppets upphovsman, men det har linge
(tack vare bland andra en svensk, Albert
Wifstrand, i en vacker uppsats i Lirdoms-
historiska samfundets drsbok Lychnos®) var-
it kint att ordet Bildung redan dessférinnan
anvints i den moderna meningen. Ostridigt
ir dock att Herders texter strax efter
sjuttonhundratalets mitt fick stor betydelse
for den pedagogiska diskussionen, bl a gen-
om humanitetsbegreppet. For Herder var
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bildning den allsidiga utveckling varigenom
minniskan hojer sig till en Humanitit som
inte existerar i forvag.

Det besliktade begreppet Bildsamkeit,
bildbarhet, som via den sene Herbarts for-
medling blev ett nyckelbegrepp inom tysk

J G Herder, W v Humboldt

pedagogik, kan ledas tillbaka till Fichte. Vil-
jan till frihet finns inte i forvdag utan mdste
utbildas, lirde Fichte, vars begrepp ”bild-
barhet” avser just det oavslutade hos min-
niskan. Orden bildbar och bildbarhet har
fallit ur bruk. I dag talas i manga lirarrum
om obildbara elever. Men bildbara?
Miindigkeit, mainniskans formiga att
styra sig sjalv, var ytterligare ett grundlagg-
ande begrepp inom den klassiska tyska bild-
ningsfilosofin. Nar Kant i decembernumret
1784 av Berliner Monatsschrift dtog sig att
definiera begreppet upplysning tog han hjilp
av begreppet myndighet. Bakgrunden var att
en protestantisk pristman i ett tidigare num-
mer av samma tidskrift ondgjort sig 6ver det
ord ”upplysning” som just blivit pd modet
och som utsidde forvirring i minniskors
huvuden och hjirtan utan att ndgon kunnat
besvara frigan vad upplysning dr. Kant an-
tog utmaningen och gav diarmed den tyska
upplysningens odvertriffade formulering av
bildningstanken. Hans svar borjade s hir:

Upplysning dr mdanniskans uttride ur sin sjilv-
forvidllade omyndighet. Omyndighet ir oformdg-
an att anvinda sig av sitt forstdind utan nagon
annans ledning. Sjalvférvdllad ar denna omyndig-
het eftersom dess orsak inte dr oférstind utan
bristande beslutsamhet och mod att bruka sitt for-
stind utan ledning av nigon annan. Sapere aude!

[Véga vara vis! — Horatius] Ha mod att anvinda
ditt eget forstdnd! dr sdledes upplysningens val-
sprak.!?

I dag anvinds ordet myndig om artonirs-
dldern och ordet myndighet om offentliga
forvaltningar. Det pedagogiska tinkandet
har mist ytterligare ett redskap.

Allra viktigast for det begrepp om bild-
ning som kom att inféras i den svenska
pedagogiska diskussionen var kanske Wil-
helm von Humboldts program. Aven Hum-
boldt framhivde att undervisningen skulle
syfta till frihet, den fick inte fostra till under-
sdtlighet. Kiarnan i Humboldts program for
ett nyhumanistiskt gymnasium — som kom
att betyda mycket for utvecklingen av det
svenska gymnasiet — var vad han kallade
den ”didaktiska undervisningen”, ett uttryck
som pd den tiden innebar en undervisning
som forberedde for vetenskaperna. Att
Humboldt faste sd stor vikt vid vetenskapen
hade bla att gora med att denna gor det
mojligt for skoleleven att slippa ur sitt
omyndiga beroendeforhdllande till liraren
och finna vigen till eget omdéme och under-
byggd kritik.

Humboldt sig ett samband mellan bild-
ning och vetenskap. Bildning ar den subjek-
tiva sidan av saken, det ir individen som
bildar sig, formar sig. Vetenskapen dr den
objektiva sidan av saken, den virld av
vetande i vilken eleven intrider.!’ Men —
och har moter vi ater den klassiska bild-
ningstanken — den goda undervisningen fir
enligt Humboldt inte behandla vetenskapen
som givna, fasta och firdiga kunskaper med
vilka de studerande skall utfodras:

”...vad giller den inre organisationen av de hogre
vetenskapliga anstalterna stir och faller allt med
att man haller fast vid principen att betrakta
vetenskapen som ndgot som dnnu inte uppndtts
helt och hallet och som aldrig kan uppnas helt och
héllet, och att det stindigt dr detta slags vetenskap
man soker.

S4 snart man upphor att s6ka verklig vetenskap
eller inbillar sig, att vetenskap inte behover
framskapas ur andens djup utan kan dstadkom-
mas genom att firdiga kunskaper samlas in och
radas upp bredvid varandra, da ir allt odterkalle-
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ligen och for evigt forlorat; forlorat for vetenska-
pen som, om detta far fortgd linge nog, flyr bort i
en gestalt som limnar sjilva spriket kvar som ett
tomt skal, och férlorat for staten.”!?

Den fullodiga vetenskapliga bildningen skaf-
far man sig vid det slags universitet Hum-
boldt tankte ut och bérjade bygga upp. Han
betonade att detta universitet mdaste héllas
noga dtskilt frin skolan (ett ord som i ny-
humanisternas 6ron skorrade illa, det ledde
tankarna till skolastik, drill och sjallost rab-
bel). Skolan far noja sig med att ldra ut fard-
iga kunskaper'® men kan forbereda lirjung-
en sd att denne nir han kommer till univer-
sitetet ”inte dgnar sig 4t att sld dank eller at
det praktiska livet, utan i sig bar en tringtan
efter att hoja sig till vetenskapen, vilken han
dessforinnan sd att siga blott forevisats pa
avstand”."

Forhdllandet mellan larare och elev skilj-
er sig t i skolan och vid universitetet. Larar-
na dr i skolan for elevernas skull. Bide lira-
re och elever dr vid universitetet for veten-
skapens skull.” Har tillfogade Humboldt
ndgot som ger en sentida ldsare anledning
till funderingar: vid universitetet samlas
manniskor som fritt disponerar sin tid eller
som drivs av en inre striavan efter vetenskap
och forskning. Att fritt disponera sin tid
madste vi tolka som att inte behova fortjana
sitt dagliga brod. I dag, ndr problemet inte
ir att barn och ungdomar snarast mojligt
maste sittas i arbete, utan det omvinda, har
ett argument fallit bort for Humboldts tanke
att bildning inte dr nagot for skolan. Kanske
bildning i den klassiska meningen numer i

"nigon mén ir en mojlighet for alla?

4. En forfallshistoria?

For att tala om pedagogik behover vi ord
som ”bildning”, “erfarenhet”, “konst”,
”kunskap”, ord som bevarar forbindelserna
med de aktiva verben bilda, erfara, kunna,
gora sig bekant med. Inom den klassiska
bildningsfilosofin var dessa forbindelser
fortfarande nirvarande. Var och en som ger
sig in i litteraturen upptiacker hur obesvirat
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forfattarna viaxlar mellan verbkonstruktion-
er och substantiviska konstruktioner: min-
niskan bildar sig och idger bildning, erfar och
ager erfarenhet, kunskapar och dger kun-
skap. S& anvinder vi sillan orden i dag. Be-
greppen har petrifierats. Bara substantiven
aterstir och lockar oss att tala om det som
tillignas i stillet for om tillignandet, om
resultaten i stillet for om verksamheten.

Den klassiska bildningstanken var en
emancipatorisk tanke. Den formades av
usurpatorer, av de dmbetsmin och det nya
borgerskap som samlade sina krafter for att
detronisera kyrkans min och bérdsaristo-
kratin. Dessa mdn med framtiden for sig
talade om Minniskan och menade sig sjilva,
om bildning for alla och menade sina soéners
uppfostran. Inte att undra pa att den ideal-
istiska tyska bildningsfilosofin nar segern vil
var vunnen kom att framstd som ett forsvar
for de privilegierades privilegier. Broocmans
i Ovrigt positivt stimde biograf, Albert Wi-
berg, har pdpekat att dennes bild av den
harmoniskt utvecklade minniskan, produkt-
en av en villyckad formell bildning, blir
misstinkt lik bilden av en kilkborgare.'®
Dirtill kom att bildningsbegreppet under-
gick en forstening. Trots att de 1 andra av-
seenden bekrigat varandra och brukar rik-
nas in i olika traditioner — romantik, upp-
lysning, nyhumanism — hade de tinkare
som under sent sjuttonhundratal och tidigt
artonhundratal gjorde bildning till ett peda-
gogiskt begrepp varit overens om att man-
niskan bildar sig, skapar sig till nigot inte
pd forhand givet. Denna idé om den bild-
bara minniskan tringdes under loppet av
artonhundratalet ut av forestallningen om
ett givet hallstimplat bildningsgods.

Dock vore det alltfér enkelt att skildra
den pedagogiska bildningstankens 6den som
blott och bart en forfallshistoria. Ur en
sociologisk synvinkel ir det inte orimligt att
uppfatta bildning som just bildningsgods, ett
kulturellt kapital som ir de kultiverade
klassernas egendom och som det ankommer
pa skolan att formedla — i en demokrati
helst till s3 manga som mojligt. I forslagen
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frin Collége de France talas om ett “kultur-
ellt minimum” som bor komma alla elever
till del. (En skola som férsummar dessa upp-
gifter skulle dels svika barnen ur de lagre
samhillsklasserna, dels tvinga o6verklassen
att 4terskapa sin stdllning utan skolans
hjalp. Har ar en jamforelse mellan Frankrike
och Sverige illustrativ. Kort sagt tror jag att
det franska utbildningssystemet kontrolleras
av Overklassen och det svenska av medel-
klassen. Medan den franska oOverklassen
efterstravar att driva sina barn genom de
mest prestigetyngda offentliga elitskolorna,
anstringer sig den svenska att pd allehanda
sitt begrinsa och komplettera skolans in-
flytande: man fyller barnens fritid med
musiklektioner och idrottstrining, den eko-
nomiska eliten skickar sina barn till studier i
USA och pd reservofficersutbildning, den
kulturella elitens barn har sina tigluffar-
somrar och annat som bidrar till deras allt
overskuggande personlighetsutvecklingspro-
jekt. De eliter som bygger sin stillning pa
innehav av ”organisationskapital” har egna
plantskolor sisom politiska ungdomsfér-

J H Pestalozzi

bund, studentpolitiken och fackliga studier
och uppdrag. Allt tyder pa att det som den
svenska offentliga skolan erbjuder inte ir
tillrackligt for att dterskapa overklassen. I
Sverige 4dr det snarare medelklassen som
sitter all sin lit till skolan.)

Det vore sdledes naivt att i férsvaret av
den klassiska bildningstanken férneka be-
tydelsen av att skolan formedlar bildnings-
gods. Sjdlvbildningsidealet dr en borgerlig
utopi — en vacker och inspirerande tanke
och ett oskattbart inslag i vart kulturarv,
men utbildningsinstitutionerna har och har
alltid haft fler uppgifter dn att bereda elever-
na tillfille att bilda sig. Inte heller Hum-
boldts pedagogiska ideal realiserades nidgon-
sin fullt ut i sinnevirlden. Humboldtkinnar-
en Clemens Menze menar att dennes egna
reformférsok misslyckades pa grund av den
politiskt naiva tron att bildning kan vara
uteslutande den enskildes frigorelse till sjilv-
bestimmande."”

Det vore rent anakronistiskt att tillskriva
den svenska folkskola vars 150-drsminne
firas i 4r ett bildande syfte. Tag exemplet
Johann Heinrich Pestalozzi, som inom hela
den nordeuropeiska protestantiska inflytan-
desfiren var den stindiga referenspunkten
under den ldnga period di folkskolan forbe-
reddes och forverkligades. Hur skall man
forstd Pestalozzis succé under nistan hela
forra seklet och den in i dag levande Pesta-
lozzilegenden, dvs forestillningen om Pesta-
lozzi som en bildningens och upplysningens
apostel? .

Ett par &r efter den svenska folkskolans
trevande start, pd hundradrsdagen av ”den
idle mainniskovinnens” fodelse, ordnades
en hogtidlighet i Frimurarordens hus i
Stockholm. Representanter for kungahuset
var pa plats, jamte “hogt uppsatte embets-
min, utmirkte vetenskapsmin, prester,
grosshandlare, samt i synnerhet ett storre
antal ldrare vid hufvudstadens offentliga och
enskilda laroverk”. Musikstycken framférd-
es och P E Svedbom relaterade i sitt hogtids-
tal'® de kinda kapitlen i berittelsen om
Pestalozzis sorgesamma levnad: hurusom
han i Neuhof upprittade sin férsta pedago-
giska monsterinrattning for fattiga barn,
tvangs stdnga den pa grund av ekonomiska
och andra besvirligheter, sisom att barnen
ideligen rymde, direfter misslyckades med
att uppritta ett dirhus och en forbittrings-
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anstalt, sedan under manga ar i Neuhof inte
hade ndgon annan in sin son att lyckliggora
med sin pedagogik, flyttade till Stans dir
han mitt under brinnande krig startade annu
en anstalt for fattiga barn, varefter huset
efter blott ett halvir omvandlades till mili-

Korridor i Max-Planck-Gymnasium, Gottingen.

tarhospital och barnen drevs pd flykten, be-
gav sig till Burgdorf, ddr han efter att ha
misslyckats som folkskollararbitride gavs
mojligheten att driva en egen kortlivad
skola, tvangs darifran och avslutade sitt livs-
verk med att uppritta den skola i Yverdon
som skulle bli ett vallfartsmal f6r reform-
pedagoger frin hela virlden innan &dven
detta sista projekt havererade. Det anmark-
ningsviarda i magister Svedboms framstill-
ning ir den omvindning av virdeskalan som
forvandlar Pestalozzis misslyckanden och
brister till kvaliteter. Svedbom uppehaller sig
utforligt vid den ”bortkommenhet i allt
hvad som horde till lifvets praktiska bestyr”
som forde alla Pestalozzis projeket till fiasko.
Som belagg for att Pestalozzi inte forfogade
over ndgot namnvart matt av lardom ndm-
ner Svedbom att denne enligt egen utsago pa
30 &r inte laste en enda bok. Bristerna i hans
skrivkunnighet var si péafallande att de
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bocker som gjorde honom virldsberomd
alla hade fardigstillts av medhjilpare. ”Den-
ne man, som blifvit hela Europas lirare,
stod i vanliga skolkunskaper och skolfirdig-

heter efter en ndgorlunda bildad socken-
»19

skolmaistare.

FOTO: MARTIN FEJER

Samma paradoxala argumentation skulle
dterkomma i den svenska pedagogiska litte-
raturen (exempelvis i Otto Salomons skrift-
er). Pestalozzis tillkortakommanden om-
vandlas till ett adelsmirke, enligt monstret
de sista skola bliva de frimsta.

Forklaringen torde vara att Pestalozzis
pedagogik erbjod ett fungerande recept for
den nya folkundervisning som vixte fram
under artonhundratalet. Denna innovation
hade foga gemensamt med undervisningen
vid de etablerade skolorna. En manghovdad
lararkdr av helt nytt slag madste snabbt
stampas fram ur folkdjupet. For en ldrar-
utbildning vird namnet fanns varken tid
eller pengar. Den pedagogikhistoriska litte-
raturen rymmer manga berattelser i stil med
den om inspektoren som anlinde till en
byskola i ndgon avligsen alpdal, frigade
liraren varfor denne anfortrotts sitt virv
och fick svaret: — Jag blev for gammal och
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klen for att fortsdtta vakta svinen. I svenska
tidningar s& sent som under 1860-talet har
jag funnit att man bekymrade sig Gver att
skrivtrianingen i folkskolan férsvdrades av
att det fanns ldrare som inte behirskade
skrivkonsten. (Senare tiders gulddldersmyter
om den ursprunglige ljusbringande folkskol-
liraren doljer sakforhdllandet att en remar-
kabel social uppstigning lyft dagens ldg- och
mellanstadieldrare till deras nuvarande posi-
tion, medan hogstadie- och gymnasielirarna
deklasserats.) Det ridde tveksamhet om hur
lirobocker for folkets barn skulle se ut, for
den hindelse att sddana alls behovdes. Pes-
talozzis elementarmetod erbjod en l6sning.
Metoden hade fotts fram vid fattiganstalter
dar inga bocker fanns, finslipats av hans lar-
jungar och till sist materialiserats i de skol-
bocker som i vildiga upplagor spreds over
hela norra Europa. Pestalozzis efterfoljare
utarbetade utomordentligt detaljerade stu-
dieplaner som frin elementa i smi, smi steg
skulle fora eleven till allt hogre fardigheter
och insikter. Enligt Pestalozzis metod skulle
eleverna silunda forst trinas i att igenkdnna
raka streck, ddrefter olika krokiga streck, sa
sminingom bokstaver etc. En typisk under-
visning tillgick sd att lararen uttalade en san-
ning eller en friga, varefter eleverna taktfast
och unisont repeterade sanningen eller leve-
rerade det foreskrivna svaret. Lararens kom-
mandon och frigor och elevernas svar kun-
de tryckas i boken, av vilken sdledes blott ett
enda exemplar behovdes, lararens. Ett prak-
tiskt och billigt arrangemang. Oskolade
lirare kunde nyttjas, ett stort antal elever
kunde hanteras av en enda larare och inga
pengar behovde spenderas pd bocker till
eleverna. Aven papper och pennor var brist-
varor. (En forbisedd materiell forutsittning
for folkundervisningens senare utveckling
var tillgidngen till massproducerade billiga
blyertspennor och stilpennor. Den storskal-
iga industriella produktionen av sidana
startade i borjan respektive mitten av 1800-
talet, men det drojde linge innan det Over-
allt blev sjilvklart att fattiga barn disponera-
de en egen penna.) Viktigast av allt var for-

modligen att Pestalozzis pedagogik framstod
som brukbar i tidens stora nationalstats-
byggarprojekt. Bland Pestalozzis svirigheter
under de férsta dren i Neuhof nimner Sved-
bom ”otacksamheten hos forildrarne, hvil-
ka vanligtvis togo barnen ifrdn honom, si
snart dessa hade fitt nya klader, utan att
ndgon myndighet skyddade honom mot ett
sddant ofog”.? Senare blev det uppback-
ningen frdn just myndigheterna, nirmare
bestimt frin modernistiskt och nationalist-
iskt sinnade idmbetsmannakretsar, forst i
Schweiz och sedan dven fran utrikes ort,
som skulle vinda Pestalozzis fiaskon till
succéer. Fichtes hyllningar till Pestalozzi var
ett led i Preussens nationella samling efter
nederlaget 1806. I Sverige pladerade Brooc-
man och andra i kretsen kring 1809 ars méin
for en folkuppfostran enligt Pestalozzis
modell som ett medel i det nationella ater-
uppbygget efter forlusten av Finland och
stormaktsstallningen.

Inflodet av tyskt pedagogiskt tinkande
fortsatte, aven om det i Sverige skulle droja
till 1890-talet innan herbartianerna pa allvar
vann erkidnnande som de ledande foretrad-
arna for en ny vetenskapligt — dvs psyko-
logiskt — grundad folkskolepedagogik (for
Ovrigt strax innan herbartianismen forlorade
sin dominans i Tyskland). I borjan av vart
sekel borjade svallvigorna fran den tyska
”reformpedagogiska rorelsen”, for att an-
vinda en term som Herman Noh! senare
myntade, att sld in over den svenska larar-
kdren: under de forsta decennierna blev
Kerschensteiners  arbetsskolemetodik  ett
riktmirke for manga lirare, under trettio-
talet aktivitetspedagogiken av Elsa Kohlers
mirke. En riktning som fortfarande lever
kvar 4ar Rudolf Steiners antroposofiska
pedagogik.

5. Den amerikanska progressivismen

Den i sirklass mest verksamma pedagogiska
importen till Sverige under 1900-talet var
dock den amerikanska progressivismen, vars
definitiva genombrott som socialdemokrat-
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isk och statlig overidelogi pa utbildningens
omrdde kan dateras till fyrtiotalets senare
halft. Ett forhdllande som gor den svenska
utbildningsdebatten unik 4r att progressivis-
men sd otvetydigt framstod som en statligt
legitimerad ideologi. 1 flertalet linder har
progressivistiskt sinnade larare utgjort en
motstandsrorelse.

Inom progressivismen fanns, liksom in-
om grenar av den reformpedagogiska rorels-
en, ett eko av sjalvbildningstanken, nimlig-
en i tonvikten vid elevernas egenaktivitet.
Men dessutom inrymde den progressivist-
iska traditionen tendenser i motsatt riktning.
Den nufértiden utbredda missuppfattningen
att den amerikanska progressivismen skulle
ha foresprikat ett ohimmat fritt kunskaps-
sokande beror kanske i ndgon liten min pa
att de mest Oversatta och ldsta texterna ir
ndgra programskrifter av John Deweys hand
frin den korta period di& han drev experi-
mentskolan i Chicago. Over fyra femtedelar
av Martin S Dworkins vida spridda urvals-
volym Dewey on Education® bestir av tre
texter frin perioden 1897-1902.2 Dewey
skulle dock leva och verka vytterligare ett
halvsekel, och ndr man i de programmatiska
(eller propagandistiska; Dewey var i fiard
med att ackumulera symboliskt och ekono-
miskt kapital for sitt eget skolforsoks rak-
ning) texterna fran Chicagoperioden stoter
pd de beromda recepten for hur barnen lir
av sina egna erfarenheter genom att snickra,
vdva och koka igg, fir man inte gléomma att
the Laboratory School enbart bestod av lag-
stadium. I andra sammanhang ar Dewey 6p-
pen for mojligheten att eleverna hogre upp i
dldrarna intrader i dmnesstudiernas och de
vetenskapliga disciplinernas traditioner. Den
motsittning mellan 4 ena sidan problem-
orienterad undervisning, organiserad som
projekt eller teman, 4 andra sidan skol-
dmnesbunden undervisning, som si ofta
stallt progressivisterna mot deras vedersak-
are upploses delvis om de forstnimnda
metoderna betraktas som inkorsportar.

Denna uppdelning i behov efter ilder,
inte utan betydelse for dagens sociala strider
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mellan forskollarare och skolldrare eller
mellan klasslirare och amneslirare, svir
noga taget mot den klassiska pedagogiska
bildningstanken. Som Christer Skoglund an-
marker i en fotnot i sin avhandling om den
svenska  kulturradikalismens idéhistoria:
”Det mirkliga har skett under 1900-talet att
man si att siga har vint pd Humboldts
trappa och foresprakar stor frihet for smi
barn i deras kunskapssokande men minimal
frihet for vuxna studenter.”” De senaste
dren har en omsvingning varit markbar har-
vidlag. Forskolan blir mer skolaktig samtid-
igt som elevernas valfrihet okar i den nya
gymnasieskolan och hogskolan.

I tvd avseenden avviker progressivismen
otvetydigt fran den klassiska bildningstank-
en: forkarleken for psykologiska forklaring-
ar och for malrationellt tinkande.

Nir uppfostran och utbildning anpassas
till en psykologisk utrustning och utveck-
lingsgdng som antages vara av naturen ned-
lagd i individerna och lika for alla medlem-
mar av det manskliga sliktet, blir inte myck-
et utrymme kvar for sjialvbildningstanken. I
och for sig var idén om forankringen i psy-
kologisk vetenskap central redan inom den
herbartianism mot vilken progressivisterna
revolterade, men d4 kompletterad med filo-
sofiskt motiverade 6verviganden om under-
visningens viarden och mening. Progressivis-
men innebar att det vetenskapliga (nu fore-
tradesvis amerikanska) studiet av manni-
skans psykologiska natur tridde i den filoso-
fiska, pedagogiska och politiska reflexionens
stille. Om detta forlopp har en hel del skriv-
its i Sverige pa senare dr. Christer Skoglund
ger under rubriken ”Bildningstankens anti-
tes”?* Gustav Axel Jederholm skulden for
den psykologisering som inneburit att den
dynamiska mainniskosynen (uppfattningen
om manniskan som ”bildbar”, for att ater-
knyta till den ovan nyttjade vokabuliren)
forsvann ur pedagogikimnet som vetenskap-
lig disciplin. P4 social- och skolpolitikens
omrdde var Alva Myrdal en central gestalt i
sammanhanget, och féljdriktigt en huvud-
person i Yvonne Hirdmans Att ligga livet
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upplysta skara som dgde rationell insikt om
det allmdnna bista och férstod att bortse
fran olika sociala gruppers sirintressen. For
en sentida ldsare dr det uppenbart att
Deweys meritokratiska vision forutsatte exi-
stensen av ett alldeles bestimt socialt korre-
lat: liberalt sinnade universitetsprofessorer,
journalister och andra intellektuella, sdsom
Deweys egna vapenbroder i kretsen kring
The New Republic. Hit horde dven liberala
administratorer och politiker och modernist-
iskt sinnade industriledare och affirsmin
(till skillnad frdn de gamla finansfamiljerna,
”Wall Street”).

For en svensk ligger det kanske narmast
till hands att jimfora med de kretsar av
socialliberala och socialdemokratiska akade-
miker, med makarna Myrdal som central-
gestalter, som framfor allt under fyrtiotalet
beredde marken for den storskaliga import-
en av amerikanskt progressivistisk utbild-
nings- och socialpolitik. I den socialdemo-
kratiska skolpolitik som tog form under des-
sa &r — inte forrdn i mitten av fyrtiotalet
fick progressivisterna inom partiet dvertaget
over dem som i forsta hand onskade skidnka
arbetarbarn tillgang till den hégre utbildning
som o6verklassen monopoliserat — har de
politiska och pedagogiska motstindarna
ofta inte sett annat 4n jamlikhetsstrivanden.
Inget kunde vara mer missvisande. Ambi-
tionen var minst lika mycket malrationell
som den var virderationell. Den nya skolan
skulle inte bara vara rittvis utan dartill och
kanske framfor allt ett medel for individer-
nas, samhillslivets och arbetslivets omdan-
ing i fornuftig riktning.

Men idven andra som attraherats av
amerikansk progressivism, fran vinster till
hoger, frdn den unga Sovjetstatens ledare
(Dewey bjods in som ridgivare nir Krup-
skaja byggde upp skolvisendet) till nirings-
livsrepresentanter, har sikerligen haft upp-
fattningen gemensam. att deras egen grupp
forkroppsligat det naturliga satt att vara och
tinka som borde komma alla medborgare
till del. Ur ett sddant perspektiv hianger med-
len och madlen ihop. Det framstdr som sjalv-
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klart att en undervisning som ger utrymme
for individernas naturliga utveckling och
egenaktivitet leder till mél som ir till nytta
for individen sjilv, for samhillslivet och
arbetslivet.

Min avsikt har hir bara varit att siga
ndgot om forhallandet till den klassiska
bildningstanken, inte att filla nigot domslut
Over progressivismen i storsta allmanhet. Pa
satt och vis blev progressivismen i Deweys
anda en nodvindighet under nittonhundra-
talet. Nar det som hidnder i samhillet —
produktionen, teknologin, politiken etc —
blir allt mer ”osynligt”, tilldelas undervis-
ningen en annan funktion dn i ett samhaille
som tilliter en mer direkt forberedelse for
det framtida livet (nigot som Ulf P Lund-
gren understrukit i den svenska pedagogiska
debatten).

Innan vi limnar fridgan om svenska bild-
ningstraditioner maste folkbildningen nam-
nas. Denna sirpriglade svenska tradition,
med institutioner som folkhogskolorna och
den s k fria bildningsverksamheten, har at-
minstone periodvis burits av overtygelsen att
bildning kan vixa fram s3 att siga “under-
ifran”, ur folkdjupet. Att denna traditions
aktier for ogonblicket dr lagt noterade pa
hemmamarknaden fir inte skymma blicken
for att den utgor ett viktigt inslag i det
svenska kulturarvet. Den franske etnologen
Michel Verret noterade nyligen att den
svenska “studiecirkeldemokratin® dr en
modell som fortfarande fascinerar européer i
en tid nir den kommunistiska drémmen
krossats.?”

6. Att skriva liaroplaner

Att mélrationaliteten blivit s allenarddande
i det svenska pedagogiska tiankandet har
bland annat inneburit att det virderationella
tinkandet tringts undan. Enligt direktiven
skall den nya liroplan som Liroplanskom-
mittén utarbetar liksom de tidigare innehélla
”mél och riktlinjer”. Hir fattas ett tredje
led, varden. ‘

Skolvisendets

overordande uppdrag
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finns lagfast i Skollagens s k portalparagraf,
som efter den senaste revisionen, 1990, lyd-
er:

”Alla barn och ungdomar skall, oberoende av
kon, geografisk hemvist samt sociala och ekonom-
iska forhéllanden, ha lika tillgang till utbildning i
det offentliga skolvidsendet for barn och ungdom.
Utbildningen skall inom varje skolform vara lik-
vardig, varhelst den anordnas i landet.

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och
firdigheter samt, i samarbete med hemmen, frim-
ja deras harmoniska utveckling till ansvarskin-
nande minniskor och samhillsmedlemmar. I ut-
bildningen skall hdnsyn tas till elever med sir-
skilda behov.

Verksamheten i skolan skall utformas i 6verens-
stimmelse med grundliggande demokratiska
virderingar. Var och en som verkar inom skolan
skall frimja aktning for varje manniskas egen-
virde och respekt for var gemensamma miljo.”

Har dr det framfor allt tal om virden: lika
tillgdng till utbildning, likvardig utbildning,
grundldaggande demokratiska varderingar,
varje manniskas egenvirde, vir gemensam-
ma miljo. Sddana virden kan kallas ofor-
ytterliga. Oforytterliga varden ar de som i en
given kulturkrets giller under alla omstén-
digheter. De utgor medborgarnas samfillda
moraliska fond som egentligen inte behover
motiveras med madlrationella argument. Ing-
en kan med hanvisning till arbetslivets for-
andrade krav eller till nya ron om undervis-
ningens inldarningsresultat hiavda att nu har
det ena eller andra oforytterliga virdet satts
ur spel. Att likvirdig utbildning” (varmed
inte avses likformig) tillhor de oférytterliga
vardena innebdr att detta virde inte kan
ifrdgasittas genom att ndgon pdvisar att det
ur sambhillsekonomisk eller regionalpolitisk
synvinkel eller for vissa individer eller grup-
per vore till fordel om undermalig undervis-
ning meddelades i ndgot horn av riket. Sjalv-
fallet 4ar virdena inte eviga, de kan skifta
frin samhille till samhille och frin tid till
annan, men i ett givet samhille vid en given
tidpunkt existerar en uppsittning virden
som ingen kan gora sig urarva utan att trida
ut ur gemenskapen. Dessa oférytterliga
viarden ar i kraft oavsett om de i enskilda

fall kan te sig opraktiska, oekonomiska,
onyttiga eller onédiga.

Sa snart vi talar om madl har vi overgatt
till ett annat satt att resonera. En malratio-
nell argumentering ber6r férhdllandet mel-
lan méal och medel. Vid en strikt mélrationell
kalkyl tar man stallning till vilka medel som
enklast, sikrast eller snabbast leder till mal-
et. Man bedomer vad medlen “kostar” (pro-

duktivitet) och hur nira milet man kommer

(effektivitet), om madlet dr viart dessa kost-
nader, om det finns ”billigare” eller ur and-
ra synpunkter mer acceptabla medel, eller
om malet kanske bor justeras.

Det forefaller rimligt att en liroplan
innehéller bidde virden och mal. Virdena
anger saddant som ldrare och andra i skolan
skall respektera, mdlen sidant som de an-
tingen skall uppnad eller efterstriva. En risk
med den hidr typen av dokument, som med
nodviandighet dr kompromissprodukter, ar
att de fylls med ”alltfér sanna meddelan-
den” och “uttalanden av alltfor obestridlig
riktighet” (Erik Wellanders karaktiristiker
av det slags tankloshet i sprakbruket som
brukar kallas truismer eller plattheter?®). En-
ligt direktiven skall den nya laroplanen vara
kort och tydlig. Det vore intressant om liro-
plansforfattarna ville préva mojligheten att

Korridor i Max-Planck-Gymnasium, Gottingen.

avstd fran att formulera egna mél och vird-
en. De kunde néja sig med att citera redan
kodifierade siddana.

Portalparagrafens andra stycke torde
innehalla de viktigaste 6verordnade malen
(de sarskilda madlen for olika skolimnen
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m m hor inte hemma i laroplanen utan i
kursplanerna). Virdena finns kodifierade i
skollagen, men framfor allt i andra doku-
ment som Sveriges riksdag skrivit under pa:
grundlagen och andra lagtexter, FN:s dekla-
ration om de minskliga rattigheterna, 1990
drs konvention om barnens rittigheter, de
viktigaste miljokonventionerna etc. Pa sd
satt kanske laroplanstexten skulle vinna i
auktoritet och inte uppfattas som sprungen
ur centralbyrdkraternas verklighetsfraimman-
de nycker (bland larare brukar liroplanens
madl och riktlinjer gd under namnet ”poesi-
delen”).

Diremot mdste laroplanen
riktlinjer som ir specifika for arbetet inom
skolvisendet. Virdena och madlen har rele-
vans for livet vid sidan av och utanfor skol-
an, medan riktlinjer avser rattesnoren eller
principer for hur arbetet i skolan styrs, orga-
niseras och utféres. I det nu aktuella liro-
plansarbetet kan riktlinjerna utformas pa ett
nytt sitt, eftersom vissa forandringar i det
administrativa systemet gor att ansvars-
frdgorna nu kan definieras klarare. Forr stod
>, nu kan man

innehdlla

i liroplanen ”skolan bér...”
skriva ”larare skall...”. (En intressant konse-
kvens av denna utveckling dr att fordldrar
och elever blir ndgot mindre rattslosa. Tvist-
er om barnens skolging fir en s att siga
mer civilrittslig karaktir, mdhianda som i
USA dir skolledare eller lirare som miss-
skoter sig eller ndr déliga resultat dras infor
domstol.)
Man kan tinka sig méanga slag av rikt-
_linjer. For egen del ir jag inte fortjust i vaga
foreskrifter om onskvirda attityder, utan
skulle foredra riktlinjer som tillférsikrar
elever och lirare rimliga arbetsvillkor: skol-
ledningen skall garantera varje elev med be-
hov dirav minst en hel dag per vecka di han
eller hon far vara i fred och syssla med en
sammanhdingande skolled-
ningen skall garantera varje elev minst en
hyllmeter utrymme intill sin arbetsplats dar
han eller hon kan ha sitt arbetsmaterial i
tryggt forvar. Tyvidrr dr dylika foreskrifter
formodligen oforenliga med det kommunala

arbetsuppgift;
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sjalvstyret (men kan sjalvfallet inforas i de
lokala arbetsplanerna).

Arbetet med de s k basfirdigheterna kan
tjdna som exempel pd hur viarden, mél och
riktlinjer kan anges i skolans plandokument.
Alla svenskar torde vara ense om att minni-
skor bor kunna tala, ldsa, skriva och rikna
nagorlunda vil. (Bodil Jénsson har forsokt
locka Liroplanskommittén att introducera
en femte basfirdighet: att tinka.) Att med-
borgarna kan ldsa ar ett oférytterligt virde,
gemensamt for hela var kulturkrets. Det be-
ror medborgarnas individuella rattigheter
och dessutom deras samfillda méjligheter
att meddela sig med varandra, garantera
yttrandefrihet, odla och utveckla kulturarv-
et. Detta dr ndgot mer 4n ett mal, det ir ett
virde, som inte later sig upphidvas ens om
nagon lyckas pdvisa att det finns minniskor
som lever lyckliga utan att lasa. P4 grundval
av detta virde kan kursplanerna ange mil,
exempelvis: alla elever skall efter avslutad
grundskola dga formdgan att med behdll-
ning ldsa vissa slag av sakprosa, vara for-
trogna med vissa av den svenska litteratur-
ens centrala forfattarskap. Dessutom kan
laroplanerna eller kursplanerna ange rikt-
linjer for arbetet i skolan, exempelvis: alla
elever skall vid sidan av liromedlen ha god
och latt tillgdng till annan saklitteratur och
skonlitteratur. 1 de arbetsplaner som skall
upprittas pd varje skola kan dessa virden,
maél och riktlinjer konkretiseras: vad skall vi
hir pd var skola rikna som tillracklig las-
kunnighet, vilken litteratur skall vira elever
ldsa, hur skall vart skolbibliotek anvindas?

Det dr Liroplanskommitténs uppgift att
foresld ny liroplan for grundskolan, gymna-
sieskolan och den kommunala vuxenutbild-
ningen, och dessutom, enligt de nya direktiv
som utfirdades i december 1991, kurs- och
timplaner for grundskolan. Det ar ingen latt
uppgift. Jag ansluter mig girna till Nietz-
sche, som i ett par forordsutkast till den
tinkta boken om tyska utbildningsanstalter
forklarade att han for egen del avstod fran
att foresld nya kursplaner och timplaner,
men “beundrar den kraftfulla naturen hos
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den som formar tillryggaligga hela vigen
frdn empirins djup upp till de egentliga kul-
turproblemens hojder och darifrdn 4ter ned
till de torraste reglementenas och konstfard-
igaste tabellverkens ldglinder”.”” Nu skall
Nietzsche inte ldsas efter bokstaven. Den be-
undran han uttryckte var ironiskt menad.
Hans foreldsningar fran 1872 om de tyska
larosdtenas bruk och missbruk av bildning
tillhor det giftigaste man kan ldsa, och det ar
inte troligt att han pétriffat de erforderliga
kraftfulla naturerna bland de dmbetsmin
som utfirdade foreskrifter om undervisning-
ens bedrivande vid de samtida realskolorna,
gymnasierna och universiteten.

Inte desto mindre beskriver Nietzsches
komprimerade formulering ett idealt liro-
plansarbete, som forenar gedigen empirisk
kunskap om skolans och bildningens villkor
med upphojd reflexion 6ver “de egentliga
kulturproblemen™, varur s reglementen och
tabellverk (med dagens dmbetsmannasprak:
”styrdokument”, dvs laroplaner, kursplaner,
timplaner etc) vaxer fram. Olyckligtvis han-
der alltfor ofta att reglementena och tabell-
verken stjil hela uppmirksamheten. Ett typ-
iskt exempel ar nér frigan om skolans kun-
skapsformedling transponeras till att gilla
antal lektionstimmar meddelad undervisning
i det ena eller andra skolimnet. De “egent-
liga kulturproblemen” — daribland bild-
ningsfrdgan, som rér principer for vad det
uppviaxande sliktet kan och bor lira —
hamnar i skymundan ndr organisations-
representanterna konkurrerar om utrymmet
1 timplanerna.

7. De grundliaggande principerna

Hir finns anledning att dtervinda till for-
slagen fran Collége de France, som represen-
terade en motsatt strategi, namligen att vilja
utgdngspunkt i en reflexion 6ver de grund-
laggande principerna (eller med den svenska
laroplansvokabuliren: riktlinjerna) for det
samlade utbildningsvisendet. Sa var experi-
mentet tankt. Det har hittills inte varit sar-
skilt framgangsrikt. De pdgdende revisioner-

na av den franska skolans kurs- och tim-
planer forefaller knappast grundade pa en
reflexion av det slag som Collége de France
manade till 1985, Andi hade experimentet
sitt virde, genom att rikta den offentliga dis-
kussionen mot sidana principer for arbetet i
skolan som ofta limnas outtalade eller till
och med otinkta. Jag skall kommentera fyra
principer (nedan timligen fritt tolkade) som
jag sjalv fann sarskilt tilltalande i férslagen .
frdn Collége de France.

Mest omedelbart entusiastisk blev jag
Over principen att gora det historiska per-
spektivet till det band som forenar skol-
dmnena (se avsnitten 1 och 6). Som bekant
ar skolimnenas forhdllande till sddan under-
visning som ordnar vetandet pd tvaren (i
pedagogiska termer: teman, projekt, block-
amnen etc) alltid ett stridsdpple i skoldebatt-
en och i striderna mellan lararkategorier
med olika slag av intellektuella investeringar
i bagaget. Kanske kan vart och ett av skol-
dmnena behdlla sina traditioner och sin
egenart men dnd4 bindas samman om man i
all undervisning stindigt vacker frigan om
de historiska villkoren for kunskapens ut-
veckling? I samband med matematikunder-
visningen lir eleverna ndgot om decimal-
systemets och befolkningsstatistikens histo-
ria, i anslutning till fotbollstraningen sorjer
gymnastikliraren for att de bekantar sig
med betingelserna fér det moderna sport-
begreppets uppkomst i England. En forut-
sattning ar att ldararna sjalva dr val infor-
stddda med att kunskapsformerna (inklusive
skolimnena) ar historiska produkter, ett
synsdtt som dr forsummat i lararutbildning-
en och i regel helt frinvarande i liromedlen.

Den pedagogiska diskussionen fir inte
bara handla om hur skolans goda verk-
ningar skall frimjas. Den mdste ocks3 hand-
la om hur skolans skadeverkningar kan be-
gransas. Den av Collége de France lanserade
principen om mangfald i friga om utbild-
ningsvagar och framgdngsmatt kan tjina
som ett skydd for elever vilka i ett mer
enkelsparigt system skulle erfara skolarbetet
som en obruten f6ljd av misslyckanden.
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Principen ar mer uppseendevickande i Fran-
krike dn i Sverige. I vart land gives fler chan-
ser att reparera misslyckanden, i och utanfor
utbildningssystemet, under eller efter skol-
aren. Den aktuella diskussionen om det
svenska utbildningssystemets anpassning i
forhdllande till den europeiska integrationen
borde kompletteras med en reflexion &ver
vilka sdrpriglade svenska bildningstradition-
er som hotas av utrotning. En sidan specia-
litet 4r de vid en internationell jimféorelse
goda mojligheterna att bryta vad College de
France kallat ”misslyckandenas onda cir-
kel”. Dessa mojligheter garanteras av insti-
tutioner — folkhogskolorna, den fria folk-
bildningen, den kommunala vuxenutbild-
ningen — som statt 6ppna for udda och ”so-
ciologiskt osannolika” manniskor, som nog
behovs for att minska forkalkningsriskerna i
hela samhillskroppens blodomlopp; pd det
individuella planet finns hur som helst
manga vittnesbérd om hur horisonterna hir
vidgats och ett personligt bildningsprojekt
borjat ta form. Nir detta skrivs pdgir en
debatt om vilken nytta dessa institutioner
gor och hur mycket statliga pengar de bor fa
kosta. P4 det politiska filtet dr den stind-
punkt som vunnit dominans att bl a univer-
siteten och forskningen ar dnnu viktigare.
Annu for nigra ar sedan var styrkeforhal-
landena annorlunda, i skottgluggen stod d&
ofta de utbildningar som favoriserade elever
med nedarvt kulturellt kapital och egna
skolframgangar i bagaget. I den utbildnings-
politiska debatten ror stridsfrigorna sidant
~som kvalitet kontra nivellering, alternativt
privilegieforsvar kontra rattvisa, beroende
pd var debattoren sjilv dr placerad. Ur ett
sociologiskt perspektiv kan samma strider
tolkas som kraftmitningar mellan samhal-
lets eliter. Den elit — for ndrvarande pd
defensiven — som bygger sin stillning pa
”organisationskapital” och har anknytning
till socialdemokratin, fackforeningsrorelsen
eller vissa delar av den offentliga sektorn har
i en rad avseenden behov av inrdttningar
som ABF, fackliga studier och vissa folkhog-
skolor: som rekryteringsbaser, som arbets-
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marknader for hiangivna kirntrupper bland
det egna fotfolket, som stillen dir prose-
lyterna och deras barn fir sina intressen till-
godosedda. Andra eliter, for ndrvarande mer
offensiva, har behov av exempelvis en mer
selektiv antagning till hogre utbildning eller
sarskilda och sirskiljande utbildningsalter-
nativ inom det offentliga skolvisendet eller
privata skolor vid sidan dirav. Det finns en
uppenbar risk for att bildningsfrigan trings
i bakgrunden om utbildningspolitiken i allt-
for hog grad styrs av eliternas omsorg om
sin egen stéllning och atervixt.

Skolan ar inte den enda plats dir man
lar sig. Denna sjdlvklara princip har vittgs-
ende konsekvenser. Har hamnar vi i ett klas-
siskt pedagogiskt problem. Filantropinister-
na, herbartianerna och andra tenderade att
sitta likhetstecken mellan bildning och
undervisning, som om allt larande av virde
dgde rum i skolan. De nyhumanistiska peda-
gogerna, som pa denna punkt gjorde uppror
mot de gamla filantropinisterna, intog mot-
satt stindpunkt. Aven om det 4r en vring-
bild att tillskriva alla nyhumanister asikten
att den klassiska grekiska och latinska litte-
raturen erbjod stoff nog, ir det sant att de
foresprakade en hird begriansning av under-
visningsstoffet (vilket hade att géra med der-
as tilltro till den formella bildningens kraft,
dvs tron pa att de formdgor man forvirvade
genom att ldsa grekerna eller trina matema-
tik kunde anvindas i alla livets skiften).
Progressivisterna har varit kluvna. De har &
ena sidan hivdat att skolan inte kan vara
allt, utan madste ha kontakt med det omgiv-
ande samhillet, 4 andra sidan givit de mest
skiftande slag av vardagskunskap utrymme
pa skolschemat. Nar man laser det entusiast-
iska kapitlet om amerikanska skolor — ett
aktstycke av utomordentlig betydelse for
fyrtiotalets import av progressivismen — i
Alva och Gunnar Myrdals resebok Kontakt
med Amerika,*® undrar man hur linga skol-
dagar som behovs for att rymma alla de
hundratals 2mnen som hir riknas upp, frin
matlagning till bokforing och bekimpning
av ohyra. Nu menade forfattarna (det ir
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uppenbarligen Alva som hir fort pennan)
forstds inte att allt detta kunde ske i alla
skolor, dven om de imponerades av de breda
kunskaper som formedlades (och som under
vistelsen i USA dven kom lille Jan till del:
”Nir ens son kommer hem frin skolan och

tar det for en sjdlvklar sak att kunna sy pd
maskin [...] dd reagerar man inte genom att
fnysa at systemet”®'). Men urvalsproblemet
kvarstar. Redan de fjorton amnen som enligt
Laroplanskommitténs nya direktiv fran de-
cember 1991 skall ges garanterad undervis-
ningstid 4r ganska manga. And4 hade dir-
med tre dmnen avforts, slojd, hemkunskap
och barnkunskap, vilket forstds vallade pro-
tester. (Vi kan misstinka att amnenas an-
ciennitet ir av betydelse for deras over-
levnadschanser. Sl6jd blev obligatoriskt forst
1955, de ovriga fick sin stillning garanterad
annu senare.)

Sarskilt i friga om skolimnenas timtill-
delning men dven nir det giller annat tiank-
bart undervisningsstoff utsitts utbildnings-
politiker och administratorer for ett starkt
tryck frdn vidlorganiserade grupper som gor

Hallen och korridoren, Max-Planck-Gymnasium, Gottingen.

gillande att just deras hjirteangeldgenheter
ovillkorligen madste beredas plats pd sche-
mat. Det ar fara virt att att skolans kirn-
uppgifter trangs.ut om sdrintressena och den
rda organisatoriska styrkan-fir avgora. Av
principen att skolan inte dr den enda plats

dar man lar sig foljer, sdvitt jag kan forsta,
att skolan dels bor gora det den ar bra pa,
dels i rimlig utstrickning ge eleverna sidant
som de oundgingligen behover men svérlig-
en tillignar sig utanfor skolan eller senare i
livet. En annan slutsats ar att den omdisku-
terade frigan om hur effektiv skolan ar inte
kan besvaras sa linge man blott beaktar det
lirande som sker i skolan i sig; en effektiv
skola dr den som fungerar val. 7"’

En fjirde princip som later sig extraheras
ur forslagen fran College de France kan for-
muleras: lararna skall si ldngt som mojligt
forhindra att socialt konstituerade hierarkier
av kunskapsformer och kunskapsomraden
blir till hinder for kunskapens viaxt. Att si-
dana rangskalor existerar kan en enskild
lirare inte gora mycket it. Diremot kan
lararen i ndgon mdn forhindra att de stir i

= .
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vigen for lirandet. En elev som har littare
att lara genom praktiskt handhavande an
genom bokliga studier skall inte bromsas av
det sociala sakforhillandet att boklig lir-
dom &tnjuter hogre prestige. En annan elev
som ldr mer av att ldsa bocker dn av att

cister, vetenskapsmin och andra intellektu-
ella utkimpar sina strider. [ toppen av skal-
an finns amnen som ir virdiga féremal for
offentliga skriverier, i botten bla dmnen
som dr triviala eller utnétta, kort sagt icke
sarskiljande, och som overlats till dem som

FOTO: MARTIN FEJER

Centrala auditoriebyggnaden, massuniversitetet, Gottingen.

intervjua lokala naringsidkare skall inte
hindras av att det senare arbetssittet dtnjut-
er mer prestige bland vissa larare. Det kan
sjalvfallet finnas andra skal till att eleverna
skall ldsa bocker eller gora intervjuer —
principen (i den svaga version jag hir fore-
slar) avser bara det olyckliga och ibland
onddiga fall dd kunskapssokandet blockeras
pa grund av att vissa kunskapsformer eller
“kunskapsomraden av rent sociala orsaker ar
lagre rankade 4n andra (med rent sociala or-
saker avser jag utfallet av strider mellan
sociala grupper).

Sadana blockeringar intraffar inte bara i
skolans undervisning. Inledningsvis limnade
jag en friga obesvarad om varfor de intel-
lektuella bryr sig si litet om skolan. En
sociologisk forklaring méste beakta hur dm-
nen for intellektuell reflexion ir inordnade i
hierarkier, vilka i sin tur ar beroende av
styrkefoérhillanden inom de filt dir publi-
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yrkesmadssigt sysslar darmed, eller till parti-
politiken, vardagslivets samtal, mindre an-
sedda journalistiska genrer etc. Skolfrigorna
ar ganska lagt rankade. I Sverige ar det pi-
fallande att en jimforelsevis reflekterad
offentlig diskussion foérs om universitetens
framtid, medan de enklaste demagogiska
knep ir tilldtna i debatten om skolan.

8. Bildningstankens aktualitet

Ett slags arkeologi skulle behovas for att
forstd hur dagens utbildningsvasende vilar
pd avlagringar frin tidigare epoker. Den
tidiga folkskolepedagogiken lever sitt l6nn-
liga liv i klassrummen, exempelvis i det typ-
iska sprakliga umginget dar liraren frigar
och eleverna svarar. (En naiv iakttagare kan
tycka att detta monster, vars massiva domi-
nans pévisats i minga empiriska undersok-
ningar, ar mysteriost med tanke pa att larar-
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en forutsitts veta mest och eleverna minst.) I
hillningen till liroplanen fortlever rester av
den tid da ldraren hade ett religiost uppdrag.
Stillningstagandet till liroplanen uppfattas
som en trosfriga. Under lararutbildningen
tranas kandidaterna i att bekidnna sig till
laroplanen. Man kunde tinka sig en mer
”professionell” hdllning till arbetsinstruk-
tionen, ja kanske till och med kritiska fragor
om varfor denna ser ut som den gor.

I Sverige har hittills arbetet med att ska-
pa laroplaner och kursplaner betraktats som
en teknisk angeldgenhet for administratorer
och dmnesexperter. De som adr verksamma i
skolan har forvintats ”forverkliga” laro-
planen. Skolarbetets faktiska innehdll har
dock framfér allt styrts av dels tidsramarna
(timplanerna, ldrares tjanstgoringsskyldig-
het), dels de liromedelspaket som ofta ut-
gjort ett slags Oversittning av de centrala
kursplanernas momentindelning och forslag
till undervisningsinnehall.

Inom kort kommer en sidan ordning
inte lingre att vara lika sjdlvklar. Som en
konsekvens av en rad riksdagsbeslut — om
Overgdngen fran regelstyrning till mil- och
resultatstyrning, om skolvasendets decentra-
lisering och kommunalisering, om statsbi-
drag som delas ut i klump i stillet fér som
oronmirkta konton for specificerade dnda-
mal — kommer laroplaner och kursplaner
att utformas pa ett nytt sitt. De skall sl fast
vad arbetet i skolan skall leda fram till,
jamte vissa ansvarsforhdllanden och yttre
ramar. Diremot kommer de inte att detalj-
reglera hur undervisningen skall ga till. Sam-
tidigt vacklar liromedelspaketens stillning.
Tidigare hade liromedelsindustrin en stor,
siker och liattbearbetad marknad, men den 1
juli 1991 avskaffades den statliga gransk-
ningen av liromedel, paragrafen om givo-
laromedel har likaledes forsvunnit, och runt
hornet vintar de elektroniska mojligheterna
for larare att pd egen hand skapa skriaddar-
sydda larobocker. Allt detta innebar att an-
svaret forpassas langre ned i systemet. Skol-
styrelseledamoterna  och  rektorerna _skall
ordna de yttre omstindigheterna kring

undervisningen. Av lirarna forvintas att de
(tillsammans med eleverna) skall vilja ut
och ordna undervisningsstoffet och uppritta
arbetsplaner fé_r' sin egen undervisning.
Lirarna fir anledning att ta egen stillning
till bildningsfrigan och till frigorna kring
laroplaner i vidaste mening. Eleverna skall
bli friare att komponera sin egen studiegdng.

Om det blir sa aterstdr att se. En mindre
petig statlig styrning kommer givetvis att er-
sittas av annat som styr. Den kommunala
administrationen kan ge de anstillda rektor-
erna och lirarna strama tyglar. Liromedels-
industrin kan avhjilpa lararnas beslutsnod
genom att forse dem med firdiga arbets-
planer och liromedelspaket. Betygssystemet
kan sa att sdga bakvigen, via centrala prov,
dterinfora de detaljerade centrala kursplan-
erna. Konkurrensen mellan skolor med olika
profil kan leda till en situation som den i
Frankrike eller USA, dir tidningarna som
konsumentupplysning till fordldrarna regel-
bundet publicerar hitlistor 6ver skolorna,
baserade pd de centrala provens utfall eller
hur stor andel av eleverna som klarar av
intagningsproven till de mest eftertraktade
hogskolorna. Men det dr dnd4 intressant att
det svenska utbildningsvisendet i sin admi-
nistrativa utformning aldrig varit nirmare
att ge skolldrarna och eleverna en smula av
den Lebrfreibeit och Lernfreibeit som var
det nyhumanistiska universitetets adels-
marke.

Det hdander annat som gor att det inte
verkar alldeles utsiktslost att forsoka bldsa
liv i den klassiska bildningstanken. I univer-
sitetsvarlden har den blivit alltmer gangbar i
takt med den yrkesinriktade linjeorgani-
sationens sammanbrott och den vixande
kritiken av hogskolans ”gymnasifiering”.
Spridningseffekter till skolans virld kan
tankas.

Det finns historiska forklaringar till att
bildningsfrigan hamnade i
under efterkrigstiden nir den pedagogiska
diskussionen kapade rotterna till pedagogik-
ens filosofi och pedagogikens historia. Det
var framfor allt 1946 &rs skolkommission

skymundan
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som lade grunden till den skola vi levt med
sedan dess. For skolkommissionen framstod
det ”demokratins samhalle”, for vilket skol-
an skulle utbilda och till vilket den skulle
bidra, alltigenom som en nyskapelse. Man
borjade fran ar noll. Den tidigare idealist-
iska bildningsfilosofin och reformpedagogik-
en av tysk proveniens tedde sig Overspelad,
liksom komprometterad av nationalsocialis-
men. Med hjidlp av tidsenlig vetenskap,
fraimst den samtida nordamerikanska empir-
istiska beteendevetenskapen, skulle skolan
omformas till ett vapen i kampen for detta
goda sambhille. Skolans uppgifter hirleddes
sd att siga ur forestillningarna om det polit-
iska liv, arbetsliv och sociala liv som skulle
hora det framtida samhallet till.

I dag har ett planeringstinkande av sd
utpriglat mdlrationell art forlorat sin legiti-
mitet. Klassklyftorna lit sig uppenbarligen
inte planeras bort. Psykologin kunde inte er-
sdtta den filosofiska och pedagogiska reflex-
ionen. Omvirlden framstdr som si till den
grad foranderlig att det forefaller utsiktslost
att sd att siga deducera ldroplaner eller
kursplaner ur det framtida samhillsliv man
vantade eller 6nskade sig.

Skolan far inte vara blott ett planerings-
instrument. Skulle den néja sig med att
effektuera den rddande konjunkturens krav
skulle den illa fylla sitt uppdrag. Ett verk-
samt bildningsarbete mdste bygga pa seklers
samlade erfarenheter — ehuru utan illusion-
er om atergdng till ”skolan forr”. Att skapa
en skola for alla diar bildningsarbetet ar
huvudsak ar ingen antikvarisk uppgift. En
sddan skola har aldrig funnits.

Noter
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o FOrslag till framtidens
‘utbildning

Utarbetade av professorerna vid College de France
pa begaran av republikens president

Motiven

Fragan om utbildningens innehall och mal kan inte behandlas tillfredsstallande
om man nojer sig med allmdnna och vaga svar, dgnade att skapa en alltfor
lattkopt enighet; ingen bestrider att all undervisning bor forma manniskor
med Oppet sinne, rustade med de dispositioner och kunskaper som dr nod-
vandiga for att de skall kunna erovra nytt vetande och anpassa sig till for-
hallanden som standigt forandras. [...]

De kanslor av forvirring eller revolt som dessa forandringar vacker beror
delvis pa att forandringarna varken varit uttinkta eller avsedda. Det mer eller
mindre medvetna ifrigasittandet av det outtalade delegeringskontrakt, som
knyter samman ett samhalle med dess utbildningssystem, har efterlimnat ett
slags dngestskapande tomrum betriffande sjilva grundvalarna for utbildnings-
systemet. For att motverka de regressionens frestelser som kinslan av kris
underbldser hos savil larare och elever som forialdrar, miste man forsoka att
dnyo overviga de principer enligt vilka man kan bygga ett utbildningssystem
som dr sa demokratiskt som mojligt, samtidigt som det svarar mot nuets krav
och formar mota framtidens utmaningar.

D4 vi resonerar om utbildningens mal, far vi inte blunda for de motsatt-
ningar som finns inbyggda i en institution med uppgiften att tillfredsstilla
olika och rentav antagonistiska intressen. P4 grund av det begrinsade hand-
lingsutrymme som star skolan till buds, framstir motsattningarna som odver-
bryggbara antinomier (”demokratisering”/”urval”, “kvantitativt”/”kvalita-
tivt”, “offentligt”/”privat” etc), vilka ldnar sig till allt slags polemiskt och
politiskt utnyttjande. Dessa motsittningar kommer att finnas med nir vi nu
soker Overvinna spanningarna mellan motsatta krav, eller mellan de mal vi
foreslar och de medel som ar nodvindiga for att uppna dem. [...]

Denna text dr varken en plan eller ett reformprojekt. Den ar ett blygsamt
och provisoriskt resultat av reflexion. Dess forfattare, som arbetar med

Originalets titel: ”Propositions pour I'enseignement de I'avenir, élaborées a la demande
de Monsieur le Président de la République par les professeurs du College de France”.

© College de France, Paris, 1985. En fullstindig version av texten kan bestaillas fran
Hoégskolan for lararutbildning i Stockholm.
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e ;:‘La’ hos dagens utblldnmgs—

~ Av pa en och samma gang sociala och vetenskaphga skal bor man be-
kimpa all hlerarklsermg — ocksa i de mest subtila formerna — av praktiker
och vetande, i synnerhet h1erarklerna mellan “rent” och ”tillimpat”, mellan
“teori” och “prakrik” eller ~teknik”, hierarkier med stark stillning i den
franska skoltraditionen. Samudlgt méste man tvinga fram ett socialt erkin-
nande av en mangfald atskilda kompetenshlerarkmr som icke kan reduceras
tﬂl varandra .1 ,

3."kMéngfaldigandet av chanserna. Det vore viktigt att sd langt som mojligt
mildra konsekvenserna av skolans domslut, och att forbindra att en fram-
gangrik skolgdng fdr konsekrerande effekt, eller att ett misslyckande innebir
fordomelse pa livstid. Detta kan astadkommas om man méangfaldigar utbild-
ningsvdgarna och overgangarna mellan de olika utbzldmngsvagarna och undvi-
ker att géra studievalen odterkalleliga.

[ Kunde man minska de okontrollerade effekterna av alla domslut, skulle
man utan tvivel minska den dngslan infér skolan som oupphérligen alstras hos
bade foraldrar och barn, med alla slags psykologiska — eller till och med
psykopatologiska — och sociala konsekvenser i folje. [...] Man kan inte fuska
med inldrningens reella logik. Aven om det kriver en extra insats, 4r det enda
aman kan gora att tillforsakra alla en god start. Det giller att vidta alla atgird-
er som dr dgnade att skinka goda bildningsvillkor 4t de mest missgynnade och
att motverka alla de mekanismer som leder till att de fir de simsta villkoren
(sasom den egendomliga logik enligt vilken svdra skolklasser anfértros At
_nyutbildade larare eller 4t ligutbildade, underbetalda och av undervisnings-
plikter overlastade assistentldrare). Det finns ingen anledning att tro att miss-
lyckandena som genom ett mirakel skulle kunna undanréjas med hjilp av
nagot slags psykosoaal behandling. Misslyckandena kan man komma till ratta
med endast genom att 6ka antalet lirare och framfor allt genom att forbittra
deras utbildnings- och arbetsvillkor. [...] I férening med ett brett spektrum av
pedagogiska metoder, som virdesitter och kraver skilda slag av prestationer
(inom ramen fér det gemensamma kulturella minimum man kan kriva pd
varje utbildningsstadium), skulle en mangfald av kriterier for framgang kunna
_innebdra att skolan blir en plats dir var och en borde kunna finna sitt eget sitt
att lyckas, och inte en plats dar de socialt simst stallda misslyckas och
stlgmatlscras [

4. Enbet i och genom mangfald. Utbildningssystemet bor 6verskrida motsitt-
ningen mellan fribet och statlig styrning genom att skapa forutsittningar for
en verklig tivlan mellan autonoma och olikartade institutioner, och samtidigt
skydda de siamst stillda individerna och institutionerna.

:Atminstone pa hogskoleniva skulle konkurrerande och autonoma institutioner
~som erbjod manga slag av utbildning kunna utgéra en grundval for dtgirder
vilka tillsammans skulle oka effektiviteten och jamlikheten i utbildnings-
systemet. Detta kunde uppnds genom okad konkurrens mellan pedagogiska
skolbildningar och mellan olika utbildningsinstitutioner, vilket skulle kunna
bidraga till fornyelsen och mildra de férodande effekterna av skolans domslut.

29



FORSLAG TILL FRAMTIDENS UTBILDNING

Utbildningsinstitutionerna bor skyddas mot alla yttre patryckningar och
utrustas med en reell autonomi, det vill siga — sarskilt nir det géller forsk-
ningsinstitutionerna — med befogenhet att sjialva bestimma sina mal. Vissa
villkor dr noédviandiga for att den hogre utbildningens institutioner skall er-
hélla den autonomi, den sirpragel och det mitt av ansvarighet som kanneteck-
nar ett verkligt Universitet. Ett sidant forenar inom sig grundutbildning och
yrkesutbildning och dr utrustat med en mangfald resurser som svarar mot dess
skilda funktioner. Viktigast dr utan tvekan att institutionen sjilv kontrollerar
en samlad budget, som garanteras av tillflode frin ett flertal finansierings-
killor: bidrag frdn staten, fran regionerna, frin kommunerna och fran privata
stiftelser, eller uppdrag fran staten eller fran offentliga eller privata foretag.
Kanske kan rentav de studerande eller utexaminerade bidra till finansieringen.

L.]

5. Regelbundet aterkommande oversyn av undervisningsinnehallet. Under-
visningens innehdll bor underkastas dterkommande Sversyn med syfte att
modernisera undervisningsinnehdllet och gallra ut foraldrade eller mindre vikt-
iga kunskaper och sd snabbt som mdojligt, men utan att till varje pris jaga
nybeter, introducera nya landvinningar.

6. Att forena det vetande som overfores. Alla utbildningsinstitutioner bor
erbjuda den uppsittning kunskaper som anses nédvindiga for varje nivd. Den
enande principen skulle kunna vara det historiska sammanbanget.

For att kompensera effekterna av den okande specialisering som hianvisar de
flesta till ett fragmentariskt vetande, och i synnerhet for att kompensera den
allt tydligare uppdelningen mellan “humanister” och ”naturvetare”, maste
man bekimpa den vetandets partikularisering som féljer av uppdelningen 1
sidoordnade discipliner. Detta kriver att man genom hela gymnasieundervis-
ningen utvecklar och ger spridning dt en kultur som integrerar de naturveten-
skapliga och historiska kulturerna; det vill sdga inte bara litteraturhistoria eller
ens konst- och filosofihistoria, utan dessutom naturvetenskapernas historia
och teknikhistoria. [...]

En sidan sammanhallande princip inom kulturen och undervisningen
skulle kunna vara kulturskapelsernas (naturvetenskapernas, filosofins, rittens,
konsternas, litteraturens etc) sociala historia. Kulturella och vetenskapliga
landvinningar skulle knytas ihop logiskt och historiskt (till exempel rendssans-
maileriets utveckling med utvecklandet av perspektivtinkande inom mate-
matiken). Om man &ter integrerade naturvetenskapen och dess historia i kul-
turen, fran vilken den i realiteten uteslutits, skulle man frimja bade en battre
vetenskaplig forstielse av det historiska skeendet och en bittre forstdelse av
naturvetenskapen, som for en fullstindig sjalvforstdelse behover en rationell
kunskap om sin egen-historia; utan tvivel fir man en sannare bild av dess
metoder och dess principer om man sitter sig in i den osikerhet och de
svarigheter som priglade tidiga skeden. En undervisning priglad av en mer
historisk syn pd naturvetenskapen skulle frimja en mindre dogmatisk fore-
stillning om naturvetenskapen och om undervisningen i naturvetenskap, och
skulle dessutom forma lirare pa alla nivder att sitta problemen och inte
l6sningarna i forsta rummet och att lyfta fram de konkurrerande forsknings-
ansatser som existerat i varje enskilt fall. [...]

7. En kontinuerlig och varvad utbildning. Utbildningen borde fortgd under
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bela livet och brottet mellan utbildning och intride i yrkeslivet borde pa allt
sdtt tonas ned.

Utbildningssystemet dr en av de faktorer som bidrar till uppdelningen i dlders-
klasser. Man borde arbeta for att det inte skall existera ndgon sirskild skol-
alder, och 1 varje fall ingen 6vre aldersgrans. Detta forutsitter att man gor sig
kvitt forstallningen att en viss kompetensniva hor samman med en viss alder.
Skolutbildning pa alla nivder borde 6ppnas for alla dldrar. Eftersom vi vet att
sociala skillnader snabbt fir sina motsvarigheter i skolans hallning till dlder —
”fore sin dlder”, ”bradmogen”, “omogen” — sa forstdr vi att en mindre
fastlast skolalder skulle fa betydande sociala effekter. Trots att det uppenbar-
ligen uppstétt en dldersklass av studenter som arbetar och yrkesverksamma
som studerar, har kombinationen av arbete och studier egentligen inte sank-
tionerats av institutionerna. Att sa ar fallet beror sikert pd att en sidan
sanktionering skulle forutsatta ett fullstindigt nytinkande i friga om sjilva
begreppet arbete och om motsittningen mellan inaktivitet och arbete. Bide
yrkesverksamhet och utbildning borde riknas som arbete. [...]

8. Bruk av moderna distributionstekniker. Statens inspirerande, vigledande
och stédjande insatser borde ske med hjilp av intensiv och systematisk an-
vindning av moderna tekniker for att sprida kultur, sarskilt television och
elektroniska kommunikationssystem, som rymmer mojligheten att erbjuda en
god utbildning at alla och overallt. [...]

9. Oppenbet i och genom autonomi. Utbildningsinstitutionerna borde i sina
beslut och verksambeter knyta till sig utomstdende personer, samordna sin
verksambet med andra kulturinstitutioner och bli centra for nya gemenskaper,
platser for verklig medborgarskolning. Jamsides darmed skulle man behova
starka lararkdrens autonomi gemom att dterupprditta ldraryrket och stirka
lararnas kompetens.

Utan att hemfalla 4t myten om ”skolans verklighetsanknytning”, som skulle
kunna leda vilse, och utan att ge avkall pa utbildningsinstitutionens oundging-
liga autonomi i forhéllande till samhaillets krav, maste man dnda undvika att
gora utbildningssystemet till en avskild, sakral virld, som erbjuder en kultur
som aven den ar sakral och skild fran vardagslivet. Darfor ar det nodvindigt
att alla institutioner som dgnar sig at kulturférmedling (skolor, bibliotek,
museer etc) pa ett betydligt mer reellt och verkningsfullt sitt dn i dag knyter
till sig utomstdende personer (vilket inte betyder notabiliteter). Dessa skulle
inte tjana som kontrollanter, vilket bara skulle resultera i forsvarsreaktioner
och skrdanda, utan verkligen dela ansvaret (dven det ekonomiska) och fungera
inspirerande och uppmuntrande. [...]

Endast utbildningssystemet kan 6verfora de tankeverktyg som krivs for att
man skall forstd mdnga slag av meddelanden och rationellt integrera olika
slags vetande. Dessa tankeverktyg ar samtidigt nodvandiga for en kritisk syn-
tes av sddant vetande som kan undfds pd andra vigar, ett vetande eller halv-
vetande som ofta, pd samma satt som de mer eller mindre tillfalliga betingelser
under vilka det forvarvas, dr utspritt och splittrat. [...]

Lararyrket ar ett svart yrke, ibland otrevligt och tréttande, och kan bli
spannande och fruktbarande endast om det utévas med lidelse och 6vertygel-
se. Larare pd alla nivder kan inte undgd psykisk och pedagogisk nedslitning
om de inte med jamna mellanrum fir bryta skolrutinerna genom att limna
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