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BILDNINGSTRADITIONER OCH
LAROPLANER

Donald Broady

Dennna text skrevs som ett underlag for Laroplanskommittén. En version déarav publicerades i
Ord & Bild nr 1 1992 under rubriken "Bildningsfragan — ett aterupplivningsforsok".

Bildningstankandets historia erbjuder en repertoar som vi behover for att reflektera 6ver och
tala om skolans uppgifter. Om dessa kéllfléden stryps, blir lararna och eleverna offer for de
dagsaktuella kraven och striderna mellan olika intressegrupper. Utan historisk medvetenhet
kommer de som ar verksamma i skolan att utsattas for en korseld av patryckningar som séllan
ar pedagogiskt motiverade. Ett tydligt exempel ar nar skolan och lararna pafores standigt nya
uppgifter, utan hansyn till att skolan &r bra pa somligt, medan annat med fordel kan &dga rum
utanfor skolan. Ett annat exempel ar de massmediedebatter dar kombattanterna malar i svart
och vitt. Sa har man exempelvis under de senaste decennierna stallt fostran mot
kunskapsformedling, en motséttning som var meningslds redan inom den nyhumanistiska
bildningsfilosofin, dér personlighetsutvecklingen var intimt férenad med tillagnelsen av
kulturarvet.

I tvdhundra ars tid har bildning varit ett centralt begrepp nar man i Sverige dryftat vad
utbildning skall vara bra for. Det ar egentligen bara under de tre senaste decennierna som det
for skolans vidkommande fallit bort ur laroplansspraket och den officiella begreppsrepertoaren.
I dag finns det manga skal att ater aktualisera bildningstanken. Ett skal som har direkt samband
med Laroplanskommitténs uppdrag ar att laroplaner, kursplaner och andra styrdokument maste
utformas pa ett nytt sétt, som en konsekvens av en rad riksdagsbeslut rérande skolvasendets
decentralisering och kommunalisering och ett férandrat styrsystem. De nya styrdokumenten
skall ange vad arbetet i skolan skall leda fram till, jamte vissa ansvarsforhallanden och yttre
ramar, medan ansvaret for att organisera och genomfoéra arbetet — att utveckla arbetsplaner och
vélja larostoff och undervisningsmetoder etc — i hog grad Gverlats till larare och elever.
Darmed bor var och en som arbetar i skolan, och i forsta hand lararna, ta stallning till fragan om
vad bildning i var tid innebar. De kan inte langre forlita sig pa detaljerade kursplaner eller
fardiga laromedelpaket.

p-broady-92-bildningstraditioner.pdf ~ Bilagor till Laroplanskommitténs betankande Skola for bildning, SOU 1992:94, 1992



1. Den klassiska bildningstanken

Bildning ar inget uraldrigt pedagogiskt begrepp. Alltsedan uthildningsvasendet i modern
mening borjade ta form och langt in i mellankrigstiden var den svenska pedagogiska
diskussionen i allt vasentligt en utmark till diskussionen inom tyskt sprakomrade, och det var
fran den samtida tyska filosofin som begreppet bildning fran och med 1790-talet infordes till
vart land. Under de narmast foljande decennierna blir bildning, bade ordet och begreppet,
viktigt for Broocman, Geijer, Tegnér, G.A. Silfverstolpe, Berzelius, Agardh och andra
upplysningsman och nyhumanister som kom att stdpa om svenskarnas sétt att tdnka om
utbildning.

| dagens sprakbruk avses med ordet "bildning™ ofta bildningsgods, en fast uppsattning
kunskaper och forhallningsséatt. Det klassiska tyska bildningsbegreppet uttryckte motsatsen,
namligen forestallningen att ménniskan ar — eller borde vara — en varelse som bildar sig,
skapar sig, gor sig till nagot som inte fanns innan. Detta ar kdrnan i det begrepp Bildung som
under sjuttonhundratalets sista tredjedel och tidigt artonhundratal blev ett centralt pedagogiskt
begrepp och till och med ett modeord.

Bildning i denna mening ar att dstadkomma nagot inte pa forhand foreskrivet. Bildning ar
nagot manniskor gor med sig, ett aktivt foretag, utbildandet av formagor och omdéme som gor
frineten mojlig. Bildningsbegreppet har rotter i den medeltida mystiken: manniskan bar Guds
bild i sig. Hon, den fallna angeln, kan genom att utveckla sina formagor hoja sig att forverkliga
denna imago domine (en variant av forestallningen redan hos kyrkofaderna Paulus och
Augustinus att manniskan genom dopet blir aterupprattad till Guds avbild). Vidare har ordet
bildning samband med "bilda" i den konkreta betydelsen forma, skapa. Ménniskan ar oavslutad
och ager formagan att bilda eller forma sig (formatio ar det latinska ord som motsvarar tyskans
Bildung).

Om bildningsbegreppet finns en stor filosofisk och pedagogisk litteratur, om dess
upprinnelse och utveckling en stor filologisk och historisk litteratur. Lat mig har bara redovisa
en egen tacksamhetsskuld, till Hans-Georg Gadamer som forst 6ppnade mina 6gon for
betydelsen av bildningsbegreppet, "sjuttonhundratalets storsta tanke" (Wahrheit und Methode,
Tilbingen, 3 utv. uppl. 1972, s. 7 ff). | handbokslitteraturen brukar fortfarande Herder tilldelas
aran som det moderna bildningsbegreppets upphovsman, men det har lange (tack vare bland
andra en svensk, Albert Wifstrand, i en vacker uppsats i Lardomshistoriska samfundets arsbok
Lychnos, 1946-47, s. 1-10) varit ként att ordet Bildung redan dessférinnan anvants i den
moderna meningen. Ostridigt &r dock att Herders texter strax efter sjuttonhundratalets mitt fick
stor betydelse for den pedagogiska diskussionen, bl.a. genom humanitetsbegreppet. For Herder
var bildning den allsidiga utveckling varigenom ménniskan hgjer sig till en Humanitat som inte
existerar i forvag.

Det besléktade begreppet Bildsamkeit, bildbarhet, som via den sene Herbarts formedling
blev ett nyckelbegrepp inom tysk pedagogik, kan ledas tillbaka till Fichte. Viljan till frihet finns
inte i forvag utan maste utbildas, larde Fichte, vars begrepp "bildbarhet" avser just det
oavslutade hos manniskan. Orden bildbar och bildbarhet har fallit ur bruk. I dag talas i manga
lararrum om obildbara elever. Men bildbara?

Mundigkeit, manniskans férmaga att styra sig sjalv, var ytterligare ett grundlaggande
begrepp inom den klassiska tyska bildningsfilosofin. Nar Kant i decembernumret 1784 av
Berliner Monatsschrift atog sig att definiera begreppet upplysning tog han hjalp av begreppet
myndighet. Bakgrunden var att en protestantisk préstman i ett tidigare nummer av samma
tidskrift ondgjort sig 6ver det ord "upplysning" som just blivit pa modet och som utsadde
forvirring i manniskors huvuden och hjartan utan att nagon kunnat besvara fragan vad
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upplysning ar. Kant antog utmaningen och gav darmed den tyska upplysningens od6vertraffade
formulering av bildningstanken. Hans svar borjade sa har:

"Upplysning ar manniskans uttrade ur sin sjalvférvallade omyndighet. Omyndighet ar ofrmagan att
anvanda sig av sitt forstdnd utan ndgon annans ledning. Sjalvforvallad ar denna omyndighet eftersom dess
orsak inte ar of6rstand utan bristande beslutsamhet och mod att bruka sitt forstand utan ledning av nagon
annan. Sapere aude! [Vaga vara vis! — Horatius] Ha mod att anvanda ditt eget forstand! ar saledes
upplysningens valsprak."

(Kant, Werkausgabe, Band XI, Frankfurt am Main, 2 uppl. 1978, s. 53.)

| dag anvands ordet myndig om artonarsaldern och ordet myndighet om offentliga
forvaltningar. Det pedagogiska tdnkandet har mist ytterligare ett redskap.

Allra viktigast for det begrepp om bildning som kom att inféras i den svenska pedagogiska
diskussionen var kanske Wilhelm von Humboldts program. Aven Humboldt framhavde att
undervisningen skulle syfta till frinet, den fick inte fostra till undersatlighet. Karnan i
Humboldts program for ett nyhumanistiskt gymnasium — som kom att betyda mycket fér
utvecklingen av det svenska gymnasiet — var vad han kallade den "didaktiska undervisningen™,
ett uttryck som pa den tiden innebar en undervisning som forberedde for vetenskaperna. Att
Humboldt faste sa stor vikt vid vetenskapen hade bland annat att géra med att denna gor det
majligt for skoleleven att slippa ur sitt omyndiga beroendeforhallande till lararen och att finna
vagen till eget omdéme och underbyggd kritik.

Humboldt sdg ett samband mellan bildning och vetenskap. Bildning &r den subjektiva sidan
av saken, det ar individen som bildar sig, formar sig. Vetenskapen ar den objektiva sidan av
saken, den vérld av vetande i vilken eleven intrader. (Jfr. W. v. Humboldt, "Ueber die innere
und dulRere Organisation der hdheren wissenschaftlichen Anstalten in Berlin” [omkr. 1810],
Werke, 1V, utg. A. Flitner och K. Giel, Darmstadt, 1964, s. 255.)

Men — och har méter vi ater den klassiska bildningstanken — den goda undervisningen far
enligt Humboldt inte behandla vetenskapen som givna, fasta och fardiga kunskaper med vilka
de studerande skall utfodras:

"[...] vad géller den inre organisationen av de hogre vetenskapliga anstalterna star och faller allt med att
man haller fast vid principen att betrakta vetenskapen som ndgot som annu inte uppnatts helt och héllet och
som aldrig kan uppnas helt och héllet, och att det standigt ar detta slags vetenskap man soker.

Sa snart man upphor att soka verklig vetenskap eller inbillar sig, att vetenskap inte behdver framskapas ur
andens djup utan kan astadkommas genom att fardiga kunskaper samlas in och radas upp bredvid varandra, da
ar allt odterkalleligen och for evigt forlorat; forlorat for vetenskapen som, om detta far fortgé lange nog, flyr
bort i en gestalt som lamnar sjélva spraket kvar som ett tomt skal, och forlorat for staten." (A.a., s. 257 f)

Den fullodiga vetenskapliga bildningen skaffar man sig vid det slags universitet Humboldt
tankte ut och borjade bygga upp. Han betonade att detta universitet maste hallas noga atskilt
fran skolan (ett ord som i nyhumanisternas 6ron skorrade illa, det ledde tankarna till skolastik,
drill och sjallost rabbel). Skolan far noja sig med att lara ut fardiga kunskaper (s. 256) men kan
forbereda larjungen sa att denne nar han kommer till universitetet "inte dgnar sig at att sla dank
eller at det praktiska livet, utan i sig bar en trangtan efter att hoja sig till vetenskapen, vilken
han dessférinnan sa att séga blott forevisats pa avstand” (s. 261).

Forhallandet mellan larare och elev skiljer sig at i skolan och vid universitetet. Lararna ar i
skolan for elevernas skull. Bade larare och elever ar vid universitetet for vetenskapens skull (s.
256). Har tillfogade Humboldt nagot som ger en sentida lasare anledning till funderingar: vid
universitetet samlas ménniskor som fritt disponerar sin tid eller som drivs av en inre strdvan
efter vetenskap och forskning. Att fritt disponera sin tid maste vi tolka som att inte behova
fortjana ihop till det dagliga brodet. | dag, nar problemet inte ar att barn och ungdomar snarast
mojligt maste séttas i arbete, utan det omvanda, har ett argument fallit bort fér Humboldts tanke
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att bildning inte ar nagot for skolan. Kanske bildning i den klassiska meningen numer i ndgon
man ar en mojlighet for alla?

2. En forfallshistoria?

For att tala om pedagogik behdver vi ord som "bildning", "erfarenhet”, "konst", "kunskap", ord
som bevarar forbindelserna med de aktiva verben bilda, erfara, kunna, gora sig bekant med.
Inom den klassiska bildningsfilosofin var dessa forbindelser fortfarande nérvarande. Var och en
som ger sig in i litteraturen upptécker hur obesvérat forfattarna vaxlar mellan
verbkonstruktioner och substantiviska konstruktioner: ménniskan bildar sig och &ger bildning,
erfar och ager erfarenhet, kunskapar och ager kunskap. Sa anvander vi sallan orden i dag.
Begreppen har petrifierats. Bara substantiven aterstar och lockar oss att tala om det som
tillagnas i stéllet for om tillagnandet, om resultaten i stallet for om verksamheten.

Den klassiska bildningstanken var en emancipatorisk tanke. Den formades av usurpatorer, av
de ambetsmén och det nya borgerskap som samlade sina krafter for att detronisera kyrkans mén
och bordsaristokratin. Dessa man med framtiden for sig talade om Manniskan och menade sig
sjalva, om bildning for alla och menade sina soners uppfostran. Inte att undra pa att den
idealistiska tyska bildningsfilosofin nar segern val var vunnen kom att framsta som ett forsvar
for de privilegierades privilegier. Broocmans i 6vrigt positivt stdamde biograf, Albert Wiberg,
har papekat att dennes bild av den harmoniskt utvecklade méanniskan, produkten av en
véllyckad formell bildning, blir misstankt lik bilden av en kélkborgare (Arsbdcker i svensk
undervisningshistoria, vol. 77-78, 1950, s. 238).

Dartill kom att bildningsbegreppet undergick en forstening. Trots att de i andra avseenden
bekrigade varandra och brukar raknas in i olika traditioner — romantik, upplysning,
nyhumanism — hade de tdnkare som under sent sjuttonhundratal och tidigt artonhundratal
gjorde bildning till ett pedagogiskt begrepp varit 6verens om att manniskan bildar sig, skapar
sig till nagot inte pa forhand givet. Idén om den bildbara manniskan trangdes sedan under
loppet av artonhundratalet ut av forestallningen om ett givet hallstamplat bildningsgods.

Denna utveckling har ofta beskrivits som en forfallshistoria, som historien om hur
skolfuxarna forratt bildningsidealet till forman for idén om en kanon som tas for given, ett fixt
och fardigt kursplaneinnehall som eleverna forvantas inmundiga. Den historieskrivningen ar
alltfor enkel. Ur en sociologisk synvinkel ar det inte orimligt att uppfatta bildning som just
bildningsgods, ett kulturellt kapital som &r de kultiverade klassernas egendom och som det
ankommer pa skolan att formedla — i en demokrati helst till s& manga som mojligt. (En skola
som férsummar dessa uppgifter skulle dels svika barnen ur de lagre samhéllsklasserna, dels
tvinga Overklassen att aterskapa sin stallning utan skolans hjalp. Har ar en jamforelse mellan
Frankrike och Sverige illustrativ. Kort sagt tror jag att det franska utbildningssystemet
kontrolleras av 6verklassen och det svenska av medelklassen. Medan den franska Gverklassen
efterstravar att driva sina barn genom de mest prestigetyngda offentliga elitskolorna, anstranger
sig den svenska att pa allehanda satt begransa och komplettera skolans inflytande: man fyller
barnens fritid med musiklektioner och idrottstraning, den ekonomiska eliten skickar sina barn
till studier i USA och reservofficersutbildning, den kulturella elitens barn har sina
tagluffarsomrar och annat som bidrar till deras allt dverskuggande
personlighetsutvecklingsprojekt. De eliter som bygger sin stéallning pa innehav av
"organisationskapital" har egna plantskolor sasom politiska ungdomsfoérbund, studentpolitiken
och fackliga studier och uppdrag. Allt tyder pa att det som den svenska offentliga skolan
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erbjuder inte ar tillrackligt for att aterskapa dverklassen. | Sverige ar det snarare medelklassen
som sétter all sin lit till skolan.)

Det vore saledes naivt att i forsvaret av den klassiska bildningstanken forneka betydelsen av
att skolan férmedlar bildningsgods. Sjalvbildningsidealet &r en borgerlig utopi — en vacker och
inspirerande tanke och ett oskattbart inslag i vart kulturarv, men utbildningsinstitutionerna har
och har alltid haft fler uppgifter an att bereda eleverna tillfalle att bilda sig. Inte heller
Humboldts pedagogiska ideal realiserades nagonsin fullt ut i sinnevarlden. Humboldtkannaren
Clemens Menze menar att dennes egna reformforsék misslyckades pa grund av den politiskt
naiva tron att bildning kan vara uteslutande den enskildes frigorelse till sjalvbestammande (Die
Bildungsreform Wilhelm von Humboldts, Hannover, 1975, s. 479 et passim).

Skolan kan inte enbart syfta till individens sjalvbildning. Skolan har i varje utvecklat
samhalle i uppgift att sorja for kulturens fortbestand. Denna insikt formulerades av de tankare
som i slutet av forra och borjan av vart eget sekel lade grunden till de tanketraditioner som
fortfarande sysselsatter pedagoger och utbildningsforskare. Emile Durkheim, John Dewey och
manga andra fastslog att inget samhélle kan fortleva om inte de aldres kunskaper och
erfarenheter fores vidare till de yngre, en 6verféring som i ett modernt samhalle i hog grad
ombesdrjes av skolan. For att anvanda ett ord som i dag har negativ klang: skolan maste per
definition agna sig at "“formedlingspedagogik". Det ma vara ett inlarningspsykologiskt
sakforhallande att kunskaper aldrig kan "laras ut", utan enbart forvarvas genom egenaktivitet,
men ur ett kulturvetenskapligt perspektiv hor dverféringen av vetande och vérden till skolans
centrala och ofrankomliga funktioner. I ett demokratiskt samhalle &r det rimligt att alla elever
blir delaktiga av ett slags gemensamt "kulturellt minimum®.

Att den klassiska bildningstanken ar oférenlig med pa forhand utstakade larogangar och
detaljerade kursplaner, innebar pa intet satt att den skulle sta i motséttning till ambitionen att
bereda larjungarna tilltrade till kunskapstraditioner, tvartom. Nyhumanisternas tilltro till den
antika litteraturens bildande kraft &r valkénd. Den Kklassiska bildningstanken har intet
gemensamt med forestallningen — ofta och nagot orattvist legitimerad med hanvisningar till
tdnkare som Rousseau eller Frobel — om fri fostran i form av ohdmmad utveckling av
formagor som naturen nedlagt i barnet. Forestallningen att formagorna skulle finnas nedlagda
redan fran borjan gar stick i stdv med Gvertygelsen att manniskan ar en varelse som bildar sig.

3. Folkskolan

Ingen utbildningsinstitution har som enda uppgift att bereda eleverna tillfélle att bilda sig, och
det finns institutioner med helt andra syften. Det vore rent anakronistiskt att tillskriva den
svenska folkskola vars 150-arsminne firas i ar ett bildande arende. Tag exemplet Johann
Heinrich Pestalozzi, som inom hela den nordeuropeiska protestantiska inflytandesféaren var den
standiga referenspunkten under den langa period da folkskolan forbereddes och forverkligades.
Hur skall man forsta Pestalozzis succé under nastan hela forra seklet och den én i dag levande
Pestalozzi-legenden, dvs. forestaliningen om Pestalozzi som en bildningens och upplysningens
apostel?

Ett par ar efter den svenska folkskolans trevande start, pa hundraarsdagen av "den adle
manniskovannens” fodelse, ordnades en hogtidlighet i Frimurarordens hus i Stockholm.
Representanter for kungahuset var pa plats, jamte "hogt uppsatte embetsman, utmarkte
vetenskapsman, prester, grosshandlare, samt i synnerhet ett storre antal larare vid
hufvudstadens offentliga och enskilda laroverk™. Musikstycken framférdes och P.E. Svedbom
relaterade i sitt hogtidstal (atergivet i skriften Hundradrafest till minne av Johan Henrik
Pestalozzi firad i Stockholm den 12 Januari 1846, tryckt samma ar och forsald "till forman for
Smabarnskolorna i Stockholm™) de kénda kapitlen i berattelsen i Pestalozzis sorgesamma
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levnad: hurusom han i Neuhof upprattade sin forsta pedagogiska monsterinréttning for fattiga
barn, tvangs stanga den pa grund av ekonomiska och andra besvarligheter, sdsom att barnen
ideligen rymde, darefter misslyckades med att upprétta ett darhus och en forbéattringsanstalt,
sedan under manga ar i Neuhof inte hade nagon annan &n sin son att lyckliggéra med sin
pedagogik, flyttade till Stans dar han mitt under brinnande krig startade annu en anstalt for
fattiga barn, varefter huset efter blott ett halvar omvandlades till militarhospital och barnen
drevs pa flykten, begav sig till Burgdorf, dar han efter att ha misslyckats som
folkskollararbitrade gavs majligheten att driva en egen kortlivad skola, tvangs darifran och
avslutade sitt livsverk med att uppratta den skola i Yverdon som skulle bli ett vallfartsmal for
reformpedagoger fran hela varlden innan dven detta sista projekt havererade. Det
anmarkningsvarda i magister Svedboms framstéllning &r den omvéndning av vardeskalan som
forvandlar Pestalozzis misslyckanden och brister till kvaliteter. Svedbom uppehaller sig
utforligt vid den "bortkommenhet i allt hvad som horde till lifvets praktiska bestyr” som forde
alla Pestalozzis projekt till fiasko. Som belagg for att Pestalozzi inte forfogade dver nagot
namnvart matt av lardom namner Svedbom att denne enligt egen utsago pa trettio ar inte laste
en enda bok. Bristerna i hans skrivkunnighet var sa pafallande att de bocker som gjorde honom
varldsberémd alla hade fardigstéllts av medhjélpare. "Denne man, som blifvit hela Europas
larare, stod i vanliga skolkunskaper och skolfardigheter efter en nagorlunda bildad
sockenskolmastare.” (a.a., s. 21)

Samma paradoxala argumentation skulle aterkomma i den svenska pedagogiska litteraturen
(exempelvis i Otto Salomons skrifter). Pestalozzis tillkortakommanden omvandlas till ett
adelsmarke, enligt monstret de sista skola bliva de framsta. Férklaringen torde vara att
Pestalozzis pedagogik erbjod ett fungerande recept for den nya folkundervisning som vaxte
fram under artonhundratalet. Denna innovation hade féga gemensamt med undervisningen vid
de etablerade skolorna. En manghdvdad lararkar av helt nytt slag maste snabbt stampas fram ur
folkdjupet. For en lararutbildning vard namnet fanns varken tid eller pengar. Den
pedagogikhistoriska litteraturen rymmer manga beréttelser i stil med den om inspektéren som
anlande till en byskola i nagon avlagsen alpdal, fragade lararen varfor denne anfortrotts sitt
varv och fick svaret: —Jag blev for gammal och klen for att fortsatta vakta svinen. | svenska
tidningar s& sent som under 1860-talet har jag funnit att man bekymrade sig 6ver att
skrivtraningen i folkskolan forsvarades av att det fanns larare som inte beharskade
skrivkonsten. (Senare tiders guldaldersmyter om den ursprunglige ljusbringande folkskollararen
doljer sakforhallandet att en remarkabel social uppstigning lyft dagens lag- och
mellanstadieldrare till deras nuvarande position, medan hogstadie- och gymnasieldrarna
deklasserats.) Det radde tveksamhet om hur larobdcker for folkets barn skulle se ut, for den
handelse att sadana alls behdvdes. Pestalozzis elementarmetod erbjod en 16sning. Metoden hade
fotts fram vid fattiganstalter dar inga bocker fanns, finslipats av hans larjungar och till sist
materialiserats i de skolb6cker som i valdiga upplagor spreds 6ver hela norra Europa.
Pestalozzis efterfoljare utarbetade utomordentligt detaljerade studieplaner som fran elementa i
sma, sma steg skulle fora eleven till allt hogre fardigheter och insikter. Enligt Pestalozzis metod
skulle eleverna salunda forst tranas i att igenkanna raka streck, darefter olika krokiga streck, sa
smaningom bokstaver etc. En typisk undervisning tillgick sa att lararen uttalade en sanning eller
en fraga, varefter eleverna taktfast och unisont repeterade sanningen eller levererade det
foreskrivna svaret. Lararens kommandon och fragor och elevernas svar kunde tryckas i boken,
av vilken saledes blott ett enda exemplar behdvdes, lararens. Ett praktiskt och billigt
arrangemang. Oskolade larare kunde nyttjas, ett stort antal elever kunde hanteras av en enda
larare och inga pengar behovde spenderas pa bocker till eleverna. Aven papper och pennor var
bristvaror. (En forbisedd materiell forutsattning for folkundervisningens senare utveckling var
tillgangen till massproducerade billiga blyertspennor och stalpennor. Den storskaliga
industriella produktionen av sadana startade i borjan respektive mitten av 1800-talet men det
drojde lange innan det dverallt blev sjalvklart att fattiga barn disponerade en egen penna.)

p-broady-92-bildningstraditioner.pdf ~ Bilagor till Laroplanskommitténs betankande Skola for bildning, SOU 1992:94, 1992



Viktigast av allt var formodligen att Pestalozzis pedagogik framstod som brukbar i tidens stora
nationalstatsbyggarprojekt. Bland Pestalozzis svarigheter under de forsta aren i Neuhof namner
Svedbom "otacksamheten hos foraldrarne, hvilka vanligtvis togo barnen ifrdn honom, sa snart
dessa hade fatt nya klader, utan att nagon myndighet skyddade honom mot ett sadant ofog" (s.
8). Senare blev det uppbackningen fran just myndigheterna, narmare bestamt fran modernistiskt
och nationalistiskt sinnade @mbetsmannakretsar, forst i Schweiz och sedan dven fran utrikes ort,
som skulle vénda Pestalozzis fiaskon till succéer. Fichtes hyllningar till Pestalozzi var ett led i
Preussens nationella samling efter nederlaget 1806. | Sverige pladerade Broocman och andra i
kretsen kring 1809 ars man for en folkuppfostran enligt Pestalozzis modell som ett medel i det
nationella ateruppbygget efter forlusten av Finland och stormaktsstéllningen.

Inflodet av tyskt pedagogiskt tdnkande fortsatte, dven om det i Sverige skulle droja till 1890-
talet innan herbartianerna pa allvar vann erkannande som de ledande foretradarna fér en ny
vetenskapligt — dvs. psykologiskt — grundad folkskolepedagogik (fér Ovrigt strax innan
herbartianismen forlorade sin dominans i Tyskland). | bérjan av vart sekel borjade svallvagorna
fran den tyska "reformpedagogiska rorelsen”, for att anvanda en term som Herman Nohl senare
myntade, att sla in dver den svenska lararkaren: under de forsta decennierna blev
Kerschensteiners arbetsskolemetodik ett riktmarke for manga larare, under trettiotalet
aktivitetspedagogiken av Elsa Kohlers marke. En riktning som fortfarande lever kvar ar Rudolf
Steiners antroposofiska pedagogik.

4. Inhemska bildningstraditioner

Bland bildningstraditioner med starka inhemska rotter bor forst och framst folkbildningen
namnas. Att denna traditions aktier for 6gonblicket ar Iagt noterade pa hemmamarknaden far
inte skymma blicken for att det slag av bildningsarbete som véxte fram i de tidiga arbetar- och
nykterhetsrorelserna utgor ett viktigt inslag i det svenska kulturarvet. Den franske etnologen
Michel Verret noterade nyligen att den svenska "studiecirkel-demokratin™ & en modell som
fortfarande fascinerar européer i en tid nar den kommunistiska drémmen krossats (se Verrets
introduktion i Ethnologie francaise, XXI, nr 1 1991, s. 67 till den franska ¢versattningen av
Ronny Ambjdrnssons i sammanhanget viktiga uppsats "Den skdtsamme arbetaren™).

Den svenska folkbildningen &r ingen enhetlig foreteelse. Idéhistoriker som pa senare ar
studerat dess utveckling har funnit konkurrerande bildningsideal. Bernt Gustavsson staller i sin
avhandling Bildningens vag, 1991, mot varandra ett medborgarideal, ett sjalvbildningsideal och
ett nyhumanistiskt personlighetsbildande ideal, i svensk arbetarrérelse representerade av
Rickard Sandler, Oscar Olsson respektive Arthur Engberg. I Christer Skoglunds avhandling
Vita mdssor under rdda fanor, 1991, betonas motsattningen mellan traderingsideal och
sjalvbildningsideal, dvs. mellan forestallningen om ett bildningsgods eller en moral som skall
overforas och forestallningen om bildning som process, som nagot manniskan gor med sig
sjalv. Inom arbetarrorelsen fick det senare idealet, ndrmast svarande mot den klassiska
bildningstanken, stryka pa foten under loppet av mellankrigstiden. Anda 4r den svenska (och
delvis nordiska) folbildningstraditionen, med institutioner som folkhdgskolorna och den s.k.
fria bildningsverksamheten, sarpraglad darigenom att den atminstone periodvis burits av
overtygelsen att bildning kan vaxa fram sa att saga "underifran”, ur folkdjupet.

Ytterligare ett svenskt sérdrag ar den framskjutna stallning som alltsedan sjuttonhundratalet
tillkommit den naturvetenskapliga och tekniska bildningen. Ma vara att svenskarna inte har inte
sarskilt mycket att yvas dver pa den humanistiska bildningens omrade: i frdga om teologi,
filosofi, humaniora, litteratur eller bildande konster har vi genom seklerna importerat mer an vi
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exporterat, och det &r strangt taget forst under det senaste arhundradet som vart land
frambringat humanvetare och konstnarer (forfattare, bildkonstnarer, dramatiker, filmskapare)
vilkas inflytande i namnvard grad natt utanfor landets granser. Daremot har naturforskare som
Carl von Linné, Anders Celsius, Carl Wilhelm Scheele och Jéns Jacob Berzelius vunnit
varldsrykte, jamte en lang rad tekniker, uppfinnare och innovatorer inom hantverk, jordbruk
och industri.

Det finns har skal att pAminna om att den klassiska bildningstanken i Wilhelm von
Humboldts tappning alls icke begransades till att galla den humanistiska odlingen i snévare
mening. Matematiken och naturvetenskaperna intog en central plats i Humboldts
idealuniversitet. Vidare har vi i vart land, som genom seklerna lamnat sa betydande bidrag till
den tekniska kunskapsutvecklingen, anledning att betona att tekniken &ger sin egen historia och
sitt eget varde, som inte kan reduceras till den naturvetenskapliga bildningstraditionen.

Pa pedagogikens omrade har en handfull svenska innovationer vackt genklang i omvarlden.
Somligt, sdsom Pehr Henrik Lings gymnastik, har forlorat sin aktualitet, men annat tillhor
alltjamt pedagogikens levande arv. Hit hor sléjden som undervisningsdmne. Det svenska ordet
"slojd" ar spritt véarlden 6ver tack vare Otto Salomon, som kanske mer &n nagon annan bidragit
till att ge slojden en plats pa skolschemat. Den undervisningsmetod som fran och med 1870-
talet utvecklades vid Salomons sljdskola och seminarium pa Naas skulle bli en maktig
inspirationskalla for dem som tillmatte handens arbete ett bildande och fostrande védrde. Som
bekant finns i vart land ypperliga hantverkstraditioner. Ur pedagogisk synvinkel ar det
intressant att den hoga uppskattningen av hantverket fran och med det sena 1800-talet sa ofta
varit férenad med fostrande och bildande ambitioner. Traning i handens arbete férenades med
odlingen av skonhetssinne och smakomdome. Hemsl6jdrérelsen och de manga kampanjerna for
vackra och vélgjorda bruksvaror saknade forvisso inte samtida utlandska motsvarigheter —
kring sekelskiftet svepte en protestvag mot den industriella produktionens forflackning fram
over hela vastvarlden. Mer anmarkningsvart &r att dessa rorelser efterlamnat bestaende spar i
vart land. Det renommé som svenskt hantverk och svensk formgivning alltjamt atnjuter ar
valfortjant, och har finns ett levande pedagogiskt arv att forsvara: Sveriges forstarangsplats pa
detta omrade vore otankbar utan den smakfostran och handaskicklighet som meddelats bade i
den allmanna skolan och i specialskolor. Det &r ingen tillfallighet att Carl Malmsten var en
foregangsman inte bara som formgivare utan aven som skolman (Nyckelviksskolan,
Capellagarden, Olofsskolan) och som pedagogisk tankare, med sina pladeringar for
"formsinnets fostran™.

Till de pionjarer som grundlade denna svenska tradition av smakfostran horde Ellen Key.
Utanfor vart lands granser ar hon mer kand for Barnets arhundrade, vars forsta upplaga
publicerades ar 1900 och inom kort dversattes till manga sprak. Denna pladering for en
naturenlig fostran blev ett inflytelserikt bidrag till den reformpedagogiska rorelsen inom
framfor allt tyskt sprakomrade. Barnets arhundrade torde vara den forsta och hittills enda
svenska skrift som fortjanar att raknas till den pedagogiska varldslitteraturen.

Fran de senaste decennierna ar det i forsta hand nagra sociala och organisatoriska
innovationer inom utbildningens omrade som vackt omvarldens intresse. Den svenska
enhetsskolan blev en referenspunkt i den internationella debatten. En aterkommande fraga var:
kan man, som svenskarna forsoker, erbjuda alla barn och ungdomar en likvardig utbildning utan
att det gér ut dver kvaliteten? Aven svensk vuxenutbildning har tilldragit sig avsevart intresse. |
manga lander har exempel hamtade fran Sverige figurerat i diskussionerna om sadant som
aterkommande utbildning, livslangt larande och arbetsmarknadsutbildning. | dag kan man pa
sina hall skonja en viss renassans for den traditionella svenska arbetsmarknadspolitiska
principen att manniskor hellre bor studera &n ga arbetslosa.
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5. Progressivismen

Den i sérklass mest verksamma pedagogiska importen till Sverige under 1900-talet var den
amerikanska progressivismen, vars definitiva genombrott som socialdemokratisk och statlig
overideologi pa uthildningens omrade kan dateras till fyrtiotalets senare halft. Ett forhallande
som gor den svenska utbildningsdebatten unik ar att progressivismen sa otvetydigt framstod
som en statligt legitimerad ideologi. | flertalet lander har progressivistiskt sinnade larare utgjort
en motstandsrorelse.

Inom progressivismen fanns, liksom inom grenar av den reformpedagogiska rorelsen, ett eko
av sjéalvbildningstanken, ndmligen i tonvikten vid elevernas egenaktivitet. Men dessutom
inrymde den progressivistiska traditionen tendenser i motsatt riktning. Den nufortiden utbredda
missuppfattningen att den amerikanska progressivismen skulle ha foresprakat ett ohammat fritt
kunskapssokande beror kanske i nagon liten man pa att de mest Gversatta och lasta texterna ar
nagra programskrifter av John Deweys hand fran den korta period da han drev
experimentskolan i Chicago. Over fyra femtedelar av Martin S. Dworkins vida spridda
urvalsvolym Dewey on Education, New York, 1951, bestar av tre texter fran perioden 1897-
1902 (vilka éven utgdr merparten av Sven Hartmans och UIf P. Lundgrens svenska urvalsvolym
Individ, skola och samhélle. Pedagogiska texter av John Dewey, Stockholm, 1980). Dewey
skulle dock leva och verka ytterligare ett halvsekel, och nar man i de programmatiska (eller
propagandistiska — Dewey var i fard med att ackumulera symboliskt och ekonomiskt kapital
for sitt eget skolforsoks rakning) texterna fran Chicago-perioden stéter pa de beromda recepten
for hur barnen lar av sina egna erfarenheter genom att snickra och vava och koka agg, far man
inte glomma att Laboratory School enbart bestod av lagstadium. | andra sammanhang &r Dewey
oppen for mojligheten att eleverna hogre upp i aldrarna intrader i amnesstudiernas och de
vetenskapliga disciplinernas traditioner. Den motsattning mellan & ena sidan problemorienterad
undervisning, organiserad som projekt eller teman, a andra sidan skolamnesbunden
undervisning, som sa ofta stéllt progressivisterna mot deras vedersakare, uppldses delvis om de
forstndmnda metoderna betraktas som inkdrsportar.

Denna uppdelning i behov efter alder, inte utan betydelse for dagens sociala strider mellan
forskollarare och skolléarare eller mellan klasslarare och &mneslérare, svar noga taget mot den
klassiska pedagogiska bildningstanken. Som Christer Skoglund anmérker i en fotnot i sin
avhandling om den svenska kulturradikalismens idéhistoria: "Det markliga har skett under
1900-talet att man sa att saga har vant pd Humboldts trappa och foresprakar stor frihet for sma
barn i deras kunskapssokande men minimal frihet for vuxna studenter.” (a.a., s. 47) De senaste
aren har en omsvangning varit markbar harvidlag. Forskolan blir mer skolaktig samtidigt som
elevernas valfrihet 6kar i gymnasieskolan och hogskolan (en hallning som speglas i
Laroplanskommitténs direktiv: " ... att eleverna uppmuntras att med stigande alder ta ett eget
personligt ansvar for sin inldrning och sitt arbete i skolan”, Dir. 1991:117, s. 2.)

I tva avseenden avviker progressivismen otvetydigt fran den klassiska bildningstanken:
forkarleken for psykologiska forklaringar och for malrationellt tankande.

Nar uppfostran och utbildning anpassas till en psykologisk utrustning och utvecklingsgang
som antages vara av naturen nedlagd i individerna och lika for alla medlemmar av det
manskliga slaktet, blir inte mycket utrymme kvar for sjalvbildningstanken. I och for sig var
idén om forankringen i psykologisk vetenskap central redan inom den herbartianism mot vilken
progressivisterna revolterade, men da kompletterad med filosofiskt motiverade dvervaganden
om undervisningens vérden och mening. Progressivismen innebar att det vetenskapliga (nu
foretradesvis amerikanska) studiet av méanniskans psykologiska natur trddde i den filosofiska,
pedagogiska och politiska reflexionens stalle. Om detta forlopp har en hel del skrivits i Sverige
pa senare ar. Christer Skoglund ger (a.a., s. 252 ff) Gustav Axel Jeederholm skulden for den
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psykologisering som inneburit att den dynamiska manniskosynen (uppfattningen om ménniskan
som "bildbar", for att aterknyta till den ovan nyttjade vokabularen) forsvann ur pedagogikamnet
som vetenskaplig disciplin. Pa social- och skolpolitikens omrade var Alva Myrdal en central
gestalt i sammanhanget, och foljdriktigt en huvudperson i Yvonne Hirdmans Att 1agga livet
tillratta — studier i svensk folkhemspolitik (Stockholm, 1990). | Kenneth Hultgvists avhandling
Forskolebarnet, 1991, stalls Alva Myrdals pladering under trettiotalet for en barnuppfostran
grundad pa tidsenlig medicinsk och psykologisk vetenskap mot dels de tidiga
barntradgarslararinnornas romantiskt och religiost fargade bild av barnet, dels sjuttiotalets
officiella barnomsorgsideologi som fullbordade utvecklingen mot bilden av barnet som ren
psykologisk natur avskalad alla historiska och sociala bestdmningar.

Bojelsen for malrationella argument &r ett annat av progressivismens utméarkande drag, i
Sverige en utomordentligt verksam effekt av det pedagogiska tankandets amerikanisering. Har
finner vi ytterligare en skillnad i jamforelse med den klassiska bildningsfilosofin. Att bilda sig
ar, om vi haller fast vid den klassiska innebdrden, att bli nagot inte pa forhand foreskrivet.
Darmed blir "bildningsmal" ett sjalvmotsagande begrepp. Den larare som staller upp ett
bildningsmal och leder eleven dit och bara dit har misslyckats.

6. Malrationalitetens granser

Eftersom begreppet mal ar sa centralt i den pagaende organisatoriska omvandlingen av
skolvasendet, finns skal att nagot drdja vid det malrationella tankandets begransningar. Det
finns en risk for att talet om "malstyrning”, "malrelaterade™ betyg etc kommer att fungera som
ett slags magiska formler, som forvantas I6sa alla problem — en Gvertro som i sa fall med
nddvandighet kommer att foljas av en lika stor besvikelse.

Den anmarkningsvart framskjutna stallning som malrationaliteten tillerkants inom svensk
pedagogik &r i hog grad ett arv fran progressivismen. Tva till synes vésensskilda principer
forenades i den progressivistiska pedagogiska traditionen. A ena sidan skulle undervisningen
lata individerna utga fran sina erfarenheter och préva sig fram till kunskap enligt de valkanda
recepten "experimentalism" och "learning by doing”. A andra sidan skulle samma undervisning
leda fram till i forvag uppstallda mal. Individerna forvantades anpassa sig till det moderna
naringslivets behov och till en speciell form av demokratiskt samhallsliv, for att inte tala om
alla mer elaborerade undervisningsmal. Bade amerikanska och svenska progressivister har
presenterat noga utmejslade bilder av den goda individ som bor bli undervisningens
slutprodukt.

En forklaring till denna paradox &r givetvis psykologismen. Det essentialistiska antagandet
om manniskans naturgivna sjalsliga utrustning ledde till att malen, de forutsebara 6nskvarda
resultaten, framstod som ett naturligt utfall av en pa psykologisk vetenskap grundad
undervisning som foljsamt stodjer barnets sa att saga forprogrammerade psykologiska
utvecklingsgang. Det gallde bara att skydda barnen mot okunniga foréldrars och konservativa
larares inflytande och att sorja for att uppfostran och undervisning stod i samklang med den
vetenskapliga psykologins ron (vilket sjalvfallet innebar att en naturenlig uppfostran och
undervisning kunde bli nog sa hart reglerad).

En annan forklaring &r att malen tedde sjélvklara, helt enkelt beroende pa att
progressivismens foresprakare uppfattade sig sjalva och sina likar som exempel pa det det slags
manniska som skolan borde frambringa. En utbildningsideologi av Deweys art forutsatte
existensen av ett alldeles bestamt socialt korrelat: liberalt sinnade universitetsprofessorer,
journalister och andra intellektuella, sisom Deweys egna vapenbroder i kretsen kring The New
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Republic, liberala administratorer och politiker och modernistiskt sinnade industriledare och
affarsmén. FOr en svensk ligger det kanske narmast till hands att jamféra med de kretsar av
socialliberala och socialdemokratiska akademiker, med makarna Myrdal som centralgestalter,
som framfor allt under fyrtiotalet beredde marken for den storskaliga importen av amerikansk
progressivistisk utbildnings- och socialpolitik. I den socialdemokratiska skolpolitik som tog
form under dessa ar — inte forran i mitten av fyrtiotalet fick progressivisterna inom partiet
Overtaget 6ver dem som i forsta hand onskade skanka arbetarbarn tillgang till den hogre
utbildning som 6verklassen monopoliserat — har de politiska och pedagogiska motstandarna
ofta inte sett annat an jamlikhetsstravanden. Inget kunde vara mer missvisande. Ambitionen var
minst lika mycket malrationell som den var varderationell. Den nya skolan skulle inte bara vara
rattvis utan dartill och kanske framfor allt ett medel for individernas, samhéllslivets och
arbetslivets omdaning i fornuftig riktning.

Men &ven andra som attraherats av amerikansk progressivism, fran vanster till hoger, fran
den unga Sovijetstatens ledare (Dewey bjods in som radgivare nar Krupskaja byggde upp
skolvasendet) till néringslivsrepresentanter, har sékerligen haft uppfattningen gemensam att
deras egen grupp forkroppsligat det naturliga satt att vara och tdnka som borde komma alla
medborgare till del. Ur ett sadant perspektiv hanger medlen och malen ihop. Det framstar som
sjalvklart att en undervisning som ger utrymme for individernas naturliga utveckling och
egenaktivitet leder till mal som é&r till nytta for individen sjalv, for samhallslivet och arbetslivet.

Min avsikt har har bara varit att saga ndgot om forhallandet till den klassiska
bildningstanken, inte att falla ndgot domslut 6ver progressivismen i stérsta allmanhet. Pa sétt
och vis blev progressivismen i Deweys anda en nddvéandighet under nittonhundratalet. Nér det
som héander i samhallet — produktionen, teknologin, politiken etc — blir allt mer "osynligt",
tilldelas undervisningen en annan funktion &n i ett samhélle som tillater en mer direkt
forberedelse for det framtida livet (nagot som UIf P. Lundgren understrukit i den svenska
pedagogiska debatten).

Att malrationaliteten blivit sa allenaradande i det svenska pedagogiska tankandet har bland
annat inneburit att det varderationella tdnkandet trangts undan. Enligt direktiven skall den nya
laroplan som Laroplanskommittén utarbetar liksom de tidigare innehalla "mal och riktlinjer".
Hér fattas ett tredje led, vérden.

Skolvésendets 6verordande uppdrag finns lagfast i Skollagens s.k. portalparagraf, som efter
den senaste revisionen, 1990, lyder:

"Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kén, geografisk hemvist samt sociala och ekonomiska
forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for barn och ungdom. Uthildningen
skall inom varje skolform vara likvérdig, varhelst den anordnas i landet.

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen, frdmja deras
harmoniska utveckling till ansvarskannande ménniskor och samhéllsmedlemmar. | utbildningen skall hansyn
tas till elever med sérskilda behov.

Verksamheten i skolan skall utformas i 6verensstimmelse med grundldggande demokratiska vérderingar.
Var och en som verkar inom skolan skall framja aktning for varje manniskas egenvarde och respekt for var
gemensamma miljo."

Har ar det framfor allt tal om varden: lika tillgang till utbildning, likvérdig utbildning,
grundlaggande demokratiska varderingar, varje manniskas egenvarde, var gemensamma miljo.
Sadana varden kan kallas oforytterliga. Oforytterliga véarden &r de som i en given kulturkrets
géller under alla omstandigheter. De utgér medborgarnas samféllda moraliska fond som
egentligen inte behdver motiveras med malrationella argument. Ingen kan med héanvisning till
arbetslivets forandrade krav eller till nya ron om undervisningens inlérningsresultat hdvda att
nu har det ena eller andra oforytterliga vardet satts ur spel. Att "likvardig utbildning™ (varmed
inte avses likformig) tillnor de oforytterliga vardena innebér att detta varde inte kan ifragasattas
genom att ndgon pavisar att det ur samhéllsekonomisk eller regionalpolitisk synvinkel eller for
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vissa individer eller grupper vore till fordel om undermalig undervisning meddelades i nagot
horn av riket. Sjalvfallet &r vardena inte eviga, de kan skifta fran samhélle till samhélle och fran
tid till annan, men i ett givet samhélle vid en given tidpunkt existerar en uppsattning varden
som ingen kan gora sig urarva utan att trada ut ur gemenskapen. Dessa oforytterliga vérden &r i
kraft oavsett om de i enskilda fall kan te sig opraktiska, oekonomiska, onyttiga eller onodiga.

Sa snart vi talar om mal har vi 6vergatt till ett annat sétt att resonera. En malrationell
argumentering beror forhallandet mellan mal och medel. Vid en strikt malrationell kalkyl tar
man stéllning till vilka medel som enklast, sakrast eller snabbast leder till malet. Man bedémer
vad medlen "kostar" (produktivitet) och hur nara malet man kommer (effektivitet), om malet ar
vart dessa kostnader, om det finns "billigare™ eller ur andra synpunkter mer acceptabla medel,
eller om malet kanske bor justeras.

Det forefaller rimligt att en laroplan innehaller bade véarden och mal. Vérdena anger sadant
som larare och andra i skolan skall respektera, malen sadant som de antingen skall uppna eller
efterstrava. En risk med den hér typen av dokument, som med nddvandighet ar
kompromissprodukter, &r att de fylls med "alltfér sanna meddelanden™ och "uttalanden av
alltfor obestridlig riktighet™ (Erik Wellanders karaktéristiker av det slags tankloshet i
sprakbruket som brukar kallas truismer eller plattheter, Riktig svenska, Stockholm, 1939, s.
526). Enligt direktiven skall den nya laroplanen vara kort och tydlig. Det vore intressant om
laroplansforfattarna ville préva mojligheten att avsta fran att formulera egna mal och varden.
De kunde noja sig med att citera redan kodifierade sadana. Portalparagrafens andra stycke torde
innehalla de viktigaste éverordnade malen (de sarskilda malen for olika skolamnen m.m. hor
inte hemma i laroplanen utan i kursplanerna). VVardena finns kodifierade i skollagen, men
framfor allt i andra dokument som Sveriges riksdag skrivit under pa: grundlagen och andra
lagtexter, FNs deklaration om de méanskliga rattigheterna, konventionen om barnens réattigheter,
de viktigaste miljokonventionerna etc. Det finns skal att i laroplanstexten hanvisa till sadana
dokument; den vinner darmed i auktoritet och kanske inte lika latt uppfattas som sprungen ur
centralbyrakraternas verklighetsfraimmande nycker. Bland larare gar som bekant laroplanens
mal och riktlinjer under namnet "poesidelen”.

Utover varden och mal skall laroplanen innehalla riktlinjer som ar specifika for arbetet inom
skolvésendet. Vardena och malen har relevans for livet vid sidan av och utanfér skolan, medan
riktlinjer avser rattesnéren eller principer for hur arbetet i skolan styrs, organiseras och utfores.
| det nu aktuella laroplansarbetet kan riktlinjerna utformas pa ett nytt satt, eftersom vissa
forandringar i det administrativa systemet gor att ansvarsfragorna nu kan definieras klarare.
Forr stod i laroplanen "skolan bor...", nu kan man skriva "larare skall...". (En intressant
konsekvens av denna utveckling ar att foraldrar och elever blir ndgot mindre rattslosa. Tvister
om barnens skolgang far en sa att saga mer civilrattslig karaktar, mahanda som i USA dar
skolledare eller larare som misskoter sig eller nar daliga resultat dras infér domstol.)

Man kan tanka sig manga slag av riktlinjer. For egen del ar jag inte fortjust i vaga
foreskrifter om 6nskvarda attityder, utan skulle foredra riktlinjer som tillforsakrar elever och
larare rimliga arbetsvillkor: skolledningen skall garantera varje elev med behov déarav minst en
hel dag per vecka da han eller hon far vara i fred och syssla med en sammanhéangande
arbetsuppgift; skolledningen skall garantera varje elev minst en hyllmeter utrymme dar han
eller hon kan ha sitt arbetsmaterial i tryggt forvar intill sin arbetsplats. Tyvarr ar dylika
foreskrifter formodligen oftrenliga med det kommunala sjélvstyret (men kan sjalvfallet inforas
i de lokala arbetsplanerna).

Arbetet med de s.k. basfardigheterna kan tjana som exempel pa hur varden, mal och
riktlinjer kan anges i skolans plandokument. Alla svenskar torde vara ense om att manniskor
bor kunna tala, lasa, skriva och rakna nagorlunda val (kanske borde, som Bodil Jénsson
foreslagit, en femte basfardighet inforas i laroplanen: att tdnka). Att medborgarna kan l&sa ar ett
ofdrytterligt varde, gemensamt for hela var kulturkrets. Det berdr medborgarnas individuella
rattigheter och dessutom deras samfallda méjligheter att meddela sig med varandra, garantera
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yttrandefrihet, odla och utveckla kulturarvet. Detta &r nagot mer &n ett mal, det &r ett varde, som
inte later sig upphévas ens om nagon lyckas pavisa att det finns manniskor som lever lyckliga
utan att lasa. Pa grundval av detta véarde kan kursplanerna ange mal, exempelvis: alla elever
skall efter avslutad grundskola &ga formagan att med behallning lasa vissa slag av sakprosa,
vara fortrogna med vissa av den svenska litteraturens centrala forfattarskap. Dessutom kan
laroplanerna eller kursplanerna ange riktlinjer for arbetet i skolan, exempelvis: alla elever skall
vid sidan av laromedlen ha god och latt tillgang till annan saklitteratur och skonlitteratur. | de
arbetsplaner som skall uppréttas pa varje skola kan dessa varden, mal och riktlinjer
konkretiseras: vad skall vi har pa var skola rakna som tillracklig laskunnighet, vilken litteratur
skall vara eleverna lasa, hur skall vart skolbibliotek anvandas?

Det dr Laroplanskommitténs uppgift att foresla ny laroplan for grundskolan, gymnasieskolan
och den kommunala vuxenutbildningen, och dessutom, enligt de nya direktiv som utfardades i
december 1991, kurs- och timplaner for grundskolan. Det &r ingen latt uppgift. Jag ansluter mig
garna till Nietzsche, som i ett par férordsutkast till den tdnkta boken om tyska
utbildningsanstalter forklarade att han for egen del avstod fran att foresla nya kursplaner och
timplaner, men "beundrar den kraftfulla naturen hos den som férmar tillryggaléagga hela vagen
fran empirins djup upp till de egentliga kulturproblemens hojder och darifran ater ned till de
torraste reglementenas och konstfardigaste tabellverkens laglander" (Samtliche Werke, utg. G.
Colli och M. Montinari, Berlin, 1980, Bd. I, s. 648 och 761). Nu skall Nietzsche inte lasas efter
bokstaven. Den beundran han uttryckte var ironiskt menad. Hans forelasningar fran 1872 om de
tyska larosétenas bruk och missbruk av bildning tillhor det giftigaste man kan l&sa, och det &r
inte troligt att han patréaffat de erforderliga kraftfulla naturerna bland de &mbetsman som
utfardade foreskrifter om undervisningens bedrivande vid de samtida realskolorna, gymnasierna
och universiteten.

Inte desto mindre beskriver Nietzsches komprimerade formulering ett idealt laroplansarbete,
som forenar gedigen empirisk kunskap om skolans och bildningens villkor med reflexion 6ver
"de egentliga kulturproblemen”, varur sa reglementen och tabellverk (med dagens
ambetsmannasprak: "styrdokument”, dvs. laroplaner, kursplaner, timplaner etc) vaxer fram.
Olyckligtvis hander alltfor ofta att reglementena och tabellverken stjal hela uppmérksamheten.
Ett typiskt exempel ar nar frdgan om skolans kunskapsformedling transponeras till att galla
antal lektionstimmar meddelad undervisning i det ena eller andra skolamnet. De “egentliga
kulturproblemen" — déribland bildningsfragan, som ror principer for vad det uppvaxande
sléktet kan och bor lara — hamnar i skymundan nér organisationsrepresentanterna konkurrerar
om utrymmet i timplanerna.

7. Bildning i var tid, nagra diskussionspunkter

Jag nojer mig har med att hanvisa till ett franskt diskussionsinlagg, de "Forslag till framtidens
utbildning™ som det samlade professorskollegiet vid Colleége de France pa Mitterands uppdrag
utarbetade i mitten av attiotalet (Propositions pour I'enseignement de I'avenir, Paris, 1985).
Forslagen var intressanta som ett forsok att lata reflexionen 6ver de grundlaggande principerna
(eller med den svenska laroplansvokabuléren: riktlinjerna) for det samlade utbildningsvéasendet
forega reformeringen av laroplaner, kursplaner och timplaner. Sa var experimentet tankt. Det
har hittills inte varit sarskilt framgangsrikt. De pagaende revisionerna av den franska skolans
kurs- och timplaner forefaller knappast grundade pa en reflexion av det slag som Collége de
France manade till 1985. Anda hade experimentet sitt varde, genom att rikta den offentliga
diskussionen mot de principer for arbetet i skolan som ofta lamnas odiskuterade, outtalade eller
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till och med oténkta. En sadan tagordning verkar rimlig. Alltfor ofta borjar man i andra &nden,
med debatter om kursplanernas utformning eller det ena eller andra skolamnets utrymme pa
schemat, vilket leder till att de grundlaggande fragorna knappast syns i stridsdammet som rors
upp nar sarintressena brakar samman.

Sjalvfallet var somliga av forslagen fran Collége de France knutna till franska forhallanden,
men andra &r intressanta aven fran svensk horisont. Jag skall har kommentera fyra principer
som, nedan i synnerligen fri tolkning, kan extraheras fram ur de franska forslagen.

Lararna och eleverna skall utveckla en historisk forstaelse av kunskapens utveckling.
Déarmed skulle det historiska perspektivet kunna bli det band som férenar skolamnena (se
avsnitten 1 och 6). Som bekant ar skolamnenas forhallande till sadan undervisning som ordnar
vetandet pa tvaren (i pedagogiska termer: teman, projekt, blockamnen etc) alltid ett stridsapple i
skoldebatten och i striderna mellan lararkategorier med olika slag av intellektuella investeringar
i bagaget. Kanske kan vart och ett av skolamnena behalla sina traditioner och sin egenart men
anda bindas samman om man i all undervisning standigt véacker fragan efter de historiska
villkoren for kunskapens utveckling? | samband med matematikundervisningen lar eleverna
nagot om decimalsystemets och befolkningsstatistikens historia, i anslutning till
fotbollstraningen sorjer gymnastiklararen for att de bekantar sig med betingelserna for det
moderna sportbegreppets uppkomst i England. En forutséttning &r att lararna sjalva ar vél
inforstddda med att kunskapsformerna (inklusive skolamnena) ar historiska produkter, ett
synsatt som ar forsummat i lararutbildningen och i regel helt franvarande i laromedlen.

Skolan skall erbjuda en mangfald utbildningsvéagar och framgangsmatt. Den pedagogiska
diskussionen far inte bara handla om hur skolans goda verkningar skall framjas. Den maste
ocksa handla om hur skolans skadeverkningar kan begransas. Den av Colleége de France
lanserade principen om mangfald i fraga om utbildningsvagar och framgangsmatt kan tjana som
ett skydd for elever vilka i ett mer enkelsparigt system skulle erfara skolarbetet som en obruten
foljd av misslyckanden. Principen ar mer uppseendevackande i Frankrike &n i Sverige. | vart
land gives fler chanser att reparera misslyckanden, i och utanfér utbildningssystemet, under
eller efter skolaren. Den aktuella diskussionen om det svenska utbildningssystemets anpassning
i forhallande till den europeiska integrationen borde kompletteras med en reflexion Gver vilka
sarpraglade svenska bildningstraditioner som hotas av utrotning. En sadan specialitet ar de vid
en internationell jamforelse goda mojligheterna att bryta vad Collége de France kallat
"misslyckandenas onda cirkel”. Dessa méjligheter garanteras av institutioner —
folkhdgskolorna, den fria folkbildningen, den kommunala vuxenutbildningen — som statt
dppna for udda och "sociologiskt osannolika" ménniskor som nog behdvs for att minska
forkalkningsriskerna i hela samhallskroppens blodomlopp; pa det individuella planet finns hur
som helst manga vittnesbérd om hur horisonterna hér vidgats och ett personligt
bildningsprojekt borjat ta form. Nar detta skrivs pagar en debatt om vilken nytta dessa
institutioner gor och hur mycket statliga pengar de bor fa kosta. Pa det politiska féltet &r den
standpunkt som vunnit dominans att bl.a. universiteten och forskningen ar annu viktigare.
Fortfarande for nagra ar sedan var styrkeforhallandena annorlunda, i skottglucken stod da ofta
de utbildningar som favoriserade elever med nedarvt kulturellt kapital och egna skolframgangar
i bagaget. | den utbildningspolitiska debatten ror stridsfragorna saddant som kvalitet kontra
nivellering, alternativt privilegieforsvar kontra rattvisa, beroende pa var debattoren sjalv ar
placerad. Ur ett sociologiskt perspektiv kan samma strider tolkas som kraftmétningar mellan
samhallets eliter. Den elit — for narvarande pa defensiven — som bygger sin stéllning pa
"organisationskapital™ och har anknytning till socialdemokratin, fackféreningsrorelsen eller
vissa delar av den offentliga sektorn har i en rad avseenden behov av inrattningar som ABF,
fackliga studier och vissa folkhégskolor: som rekryteringsbaser, som arbetsmarknader foér
hangivna karntrupper bland det egna fotfolket, som stallen dar proselyterna och deras barn far
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sina intressen tillgodosedda. Andra eliter, for narvarande mer offensiva, har behov av
exempelvis en mer selektiv antagning till hogre utbildning eller sérskilda och sérskiljande
utbildningsalternativ inom det offentliga skolvasendet eller privata skolor vid sidan darav. Det
finns en uppenbar risk for att bildningsfragan trangs i bakgrunden om utbildningspolitiken i
alltfor hog grad styrs av eliternas omsorg om sin egen stéllning och atervaxt.

Skolan &r inte den enda plats dar man lar sig. Denna sjalvklara princip har vittgaende
konsekvenser. Har hamnar vi i ett klassiskt pedagogiskt problem. Filantropinisterna,
herbartianerna och andra tenderade att satta likhetstecken mellan bildning och undervisning,
som om allt larande av varde dgde rum i skolan. De nyhumanistiska pedagogerna, som pa
denna punkt gjorde uppror mot de gamla filantropinisterna, intog motsatt stndpunkt. Aven om
det ar en vrangbild att tillskriva alla nyhumanister asikten att den klassiska grekiska och
latinska litteraturen erbjod stoff nog, ar det sant att de foresprakade en hard begransning av
undervisningsstoffet (vilket hade att gora med deras tilltro till den formella bildningens kraft,
dvs. tron pa att de formagor man forvarvade genom att lasa grekerna eller trana matematik
kunde anvandas i alla livets skiften). Progressivisterna har varit kluvna. De har & ena sidan
havdat att skolan inte kan vara allt, utan maste ha kontakt med det omgivande samhallet, &
andra sidan givit de mest skiftande slag av vardagskunskap utrymme pa skolschemat. Nar man
laser det entusiastiska kapitlet om amerikanska skolor — ett aktstycke av utomordentlig
betydelse for fyrtiotalets import av progressivismen — i Alva och Gunnar Myrdals resebok
(Kontakt med Amerika, Stockholm, 1941, s. 88-132) undrar man hur langa skoldagar som
behdvs for att rymma alla de hundratals &mnen som har raknas upp, fran matlagning till
bokféring och bekampning av ohyra. Urvalsproblemet blir akut och risken for stofftrangsel
overhangande sa snart skolan patager sig sa omfattande uppgifter. Redan de fjorton &mnen, som
enligt Laroplanskommitténs direktiv skall tillforsékras garanterad undervisningstid, &r ganska
manga. Anda hade darmed tre amnen avforts, slojd, hemkunskap och barnkunskap, vilket
forstas vallade protester. (Vi kan misstanka att &mnenas anciennitet ar av betydelse for deras
dverlevnadschanser. SI6jd blev obligatoriskt forst 1955, de évriga fick sin stéllning garanterad
annu senare.) Sarskilt i frdga om skoldmnenas timtilldelning men dven nar det géller annat
tankbart undervisningsstoff utsatts utbildningspolitiker och administratorer for ett starkt tryck
fran valorganiserade grupper som gor gallande att just deras hjarteangelagenheter ovillkorligen
maste beredas plats pa schemat. Det ar fara vart att att skolans karnuppgifter trangs ut om
sarintressena och den rda organisatoriska styrkan far avgora. Av principen att skolan inte ar den
enda plats dar man lar sig foljer att skolan dels bor gora det den ar bra pa, dels i rimlig
utstrackning ge eleverna sadant som de oungangligen behdver men svarligen tillagnar sig
utanfor skolan eller senare i livet. En annan slutsats ar att den omdiskuterade fragan om hur
effektiv skolan &r inte kan besvaras sa lange man blott beaktar det larande som sker i skolan i
sig; en effektiv skola &r den som fungerar vél bland alla andra kunskapskéllor och
informationsfloden.

Lararna skall sa langt som mojligt forhindra att socialt konstituerade hierarkier av
kunskapsformer och kunskapsomraden blir till ett hinder for kunskapens véxt. Sa skulle
man kunna formulera en fjarde princip som later sig extraheras ur forslagen fran Collége de
France. At sakférhallandet att det existerar rangskalor mellan olika slag av kunskap
(manuell/intellektuell etc) kan en enskild larare inte gora sarskilt mycket. Daremot kan lararen i
nagon man forhindra att de star i vagen for larandet. En elev som har lattare att lara genom
praktiskt handhavande an genom bokliga studier skall inte bromsas av det sociala
sakforhallandet att boklig lardom atnjuter hogre prestige. En annan elev som lar mer av att lasa
bdcker &n av att intervjua lokala néringsidkare skall inte hindras av att det senare arbetssattet
atnjuter mer prestige bland vissa larare. Det kan sjélvfallet finnas andra skal till att eleverna
skall lasa bocker eller gora intervjuer — principen (i den svaga version jag har foreslar) avser
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bara det olyckliga och ibland onddiga fall da kunskapssokandet blockeras pa grund av att vissa
kunskapsformer eller kunskapsomraden av rent sociala orsaker ar lagre rankade an andra (med
rent sociala orsaker avser jag utfallet av sociala strider).

Sadana blockeringar intraffar inte bara i skolans undervisning. Samma mekanism forklarar
att skolfragor agnas féga utrymme i kulturdebatten. Amnen for intellektuell reflexion &r
inordnade i hierarkier, vilka i sin tur &r beroende av styrkeférhallanden inom de falt dar
publicister och andra professionella intellektuella utkdmpar sina strider. | toppen av skalan
finns damnen som ar vardiga foremal for offentliga skriverier, i botten bl.a. &mnen som ar
triviala eller utnétta, kort sagt icke sarskiljande, och som dverlats till dem som yrkesmassigt
sysslar darmed, eller till partipolitiken, vardagslivets samtal, mindre ansedda journalistiska
genrer etc. Skolfragorna ar ganska lagt rankade. | Sverige ar det pafallande att en jamforelsevis
reflekterad offentlig diskussion férs om universitetens framtid, medan de enklaste demagogiska
knep éar tillatna i debatten om skolan.

8. Bildningstankens aktualitet

Ett slags arkeologi skulle behovas for att forsta hur dagens utbildningsvasende vilar pa
avlagringar fran tidigare epoker. Den tidiga folkskolepedagogiken lever sitt I6nnliga liv i
klassrummen, exempelvis i det typiska sprakliga umganget dar lararen fragar och eleverna
svarar. (En naiv iakttagare kan tycka att detta monster, vars massiva dominans pavisats i manga
empiriska undersokningar, ar mysteriést med tanke pa att lararen forutsétts veta mest och
eleverna minst.) I hallningen till laroplanen fortlever rester av den tid da lararen hade ett
religiost uppdrag. Stéllningstagandet till laroplanen uppfattas som en trosfraga. Under
lararutbildningen tréanas kandidaterna i att bekanna sig till laroplanen. Man kunde ténka sig en
mer "professionell" hallning till arbetsinstruktionen, ja kanske till och med kritiska fragor om
varfor denna ser ut som den gor.

I Sverige har hittills arbetet med att skapa laroplaner och kursplaner betraktats som en
teknisk angelédgenhet for administratérer och &mnesexperter. De som dr verksamma i skolan har
forvantats "forverkliga" laroplanen. Skolarbetets faktiska innehall har dock framfor allt styrts
av dels tidsramarna (timplanerna, larares tjanstgoéringsskyldighet), dels de laromedelspaket som
ofta utgjort ett slags dverséttning av de centrala kursplanernas momentindelning och férslag till
undervisningsinnehall.

Inom kort kommer en sadan ordning inte langre att vara lika sjalvklar. Som en konsekvens
av en rad riksdagsbeslut — om 6vergangen fran regelstyrning till mal- och resultatstyrning, om
skolvasendets decentralisering och kommunalisering, om statsbidrag som delas ut i klump i
stallet for som dronmarkta konton for specificerade andamal — kommer laroplaner och
kursplaner att utformas pa ett nytt satt. De skall sla fast vad arbetet i skolan skall leda fram till,
jamte vissa ansvarsforhallanden och yttre ramar. Daremot kommer de inte att detaljreglera hur
undervisningen skall ga till. Samtidigt vacklar laromedelspaketens stéllning. Tidigare hade
laromedelsindustrin en stor, sédker och lattbearbetad marknad, men den 1 juli 1991 avskaffades
den statliga granskningen av laromedel, paragrafen om gavolaromedel har likaledes forsvunnit,
och runt hornet vantar de elektroniska maojligheterna for larare att pa egen hand skapa
skraddarsydda larobocker. Allt detta innebér att ansvaret forpassas langre ned i systemet.
Skolstyrelseledamoterna och rektorerna skall ordna de yttre omsténdigheterna kring
undervisningen. Av lararna forvéntas att de (tillsammans med eleverna) véljer ut och ordnar
undervisningsstoffet och upprattar arbetsplaner for sin egen undervisning. Lararna far
anledning att ta egen stallning till bildningsfragan och till frdgorna kring laroplaner i vidaste
mening. Eleverna skall bli friare att komponera sin egen studiegang. De maste sjélva arbeta
med de grundfragor rérande vardering, urval, organisering och formedling av vetande som
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tidigare i hog grad omhandertagits av den centrala skoladministrationen och
laromedelsforlagen.

Allt detta talar for att den klassiska bildningstanken fortjanar att aktualiseras. Det finns ingen
garanti for att lararna och andra kommer att utnyttja de nya frihetsgrader som skolsystemet
kommer att erbjuda, men det &r viktigt att konstatera att det svenska utbildningsvasendet i sin
administrativa utformning aldrig varit narmare att ge skolldararna och eleverna en smula av den
Lehrfreiheit och Lernfreiheit som var det nyhumanistiska universitetets adelsmarke.

Det hander annat som gor att det inte verkar alldeles utsiktslost att forsoka blasa liv i den
klassiska bildningstanken. | universitetsvarlden har den blivit alltmer gangbar i takt med den
den yrkesinriktade linjeorganisationens sammanbrott och den vaxande kritiken av hogskolans
"gymnasifiering". Spridningseffekter till skolans vérld kan tankas.

Det finns historiska forklaringar till att bildningsfragan hamnade i skymundan under
efterkrigstiden nar den pedagogiska diskussionen kapade rotterna till pedagogikens filosofi och
pedagogikens historia. Det var framfor allt 1946 ars skolkommission som lade grunden till den
skola vi levt med sedan dess. For skolkommissionen framstod det “demokratins samhalle™, for
vilket skolan skulle utbilda och till vilket den skulle bidra, alltigenom som en nyskapelse. Man
borjade fran ar noll. Den tidigare idealistiska bildningsfilosofin och reformpedagogiken av tysk
proveniens tedde sig 6verspelad, liksom komprometterad av nationalsocialismen. Med hjalp av
tidsenlig vetenskap, framst den samtida nordamerikanska empiristiska beteendevetenskapen,
skulle skolan omformas till ett vapen i kampen for detta goda samhalle. Skolans uppgifter
harleddes sa att saga ur forestallningarna om det politiska liv, arbetsliv och sociala liv som
skulle hora det framtida samhéllet till.

| dag har ett planeringstankande av sa utpraglat malrationell art forlorat sin legitimitet.
Klassklyftorna lat sig uppenbarligen inte planeras bort. Psykologin kunde inte ersétta den
filosofiska och pedagogiska reflexionen. Omvarlden framstar som sa till den grad féranderlig
att det forefaller utsiktslost att sa att séga deducera laroplaner eller kursplaner ur det framtida
samhallsliv man véntar eller dnskar sig.

Skolan far inte vara blott ett planeringsinstrument. Skulle den néja sig med att effektuera den
radande konjunkturens krav skulle den illa fylla sitt uppdrag. Ett verksamt bildningsarbete
maste bygga pa seklers samlade erfarenheter — ehuru utan illusioner om atergang till "skolan
forr. Att skapa en skola for alla dar bildningsarbetet &r huvudsak ar ingen antikvarisk uppgift.
En sadan skola har aldrig funnits.
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FORSLAG TILL FRAMTIDENS
UTBILDNING

Utarbetade av professorerna vid College de France

pa begaran av Republikens President

MOTIVEN

Fragan om utbildningens innehall och mal kan inte behandlas tillfredsstallande om man nojer
sig med allménna och vaga svar, &gnade att skapa en alltfor lattkopt enighet; ingen bestrider att
all undervisning boér forma manniskor med dppet sinne, rustade med de dispositioner och
kunskaper som ar nddvéndiga for att de skall kunna erévra nytt vetande och anpassa sig till
forhallanden som standigt forandras. Denna allmanna intention maste vid varje tillfalle ges sin
sarskilda bestamning. Numer maste vi taga hansyn till vetenskapens utveckling, som
oupphorligen omdefinierar forestallningarna om naturen och samhéllet. Vi maste vidare taga
hansyn till férandringar i den ekonomiska och sociala omvarlden, i synnerhet de som paverkar
arbetsmarknaden till foljd av teknologisk férnyelse och omstrukturering av industri, handel och
lantbruk. Av alla dessa foéréandringar ar de som mest direkt beror utbildningssystemet utan tvivel
utvecklingen av moderna kommunikationsmedel — sérskilt televisionen — som konkurrerar
med eller motverkar det skolan astadkommer, samt den (sarskilt pa det etiska planet) i grunden
forandrade rollen for pedagogiska instanser som familjen, arbetsplatsen, by- eller
kvartersgemenskapen och kyrkorna.

Det dr ocksa nodvandigt att beakta hur sjalva utbildningssystemet forandras. Har galler det
att undvika apokalyptiskt tal om kris, eller &n varre det profetiskt fordémande tonlage som
soker syndabockarna inom lararkaren eller i dess representativa organ. De sociala relationer —
mellan l&rare och elever, mellan foraldrar och larare, mellan larare ur skilda generationer —
vilka tillsammans konstituerar utbildningsinstitutionen har, i olika grad pa utbildningens skilda
omraden och nivaer, undergatt djupgaende omvandlingar pa grund av sociala faktorer sdsom
urbaniseringen, den forlangda skolgangen, samt den andrade relation mellan utbildningssystem
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och arbetsmarknad som i férening med examinas minskande varde lett till en sannskyldig
kollektiv besvikelse pa skolan.

De kanslor av forvirring eller revolt som dessa forandringar véacker beror delvis pa att
forandringarna varken varit utténkta eller avsedda. Det mer eller mindre medvetna
ifrdgasattandet av det outtalade delegeringskontrakt, som knyter samman ett samhélle med dess
utbildningssystem, har efterlamnat ett slags angestskapande tomrum betraffande sjélva
grundvalarna for utbildningssystemet. For att motverka de regressionens frestelser som kénslan
av kris underblaser hos saval larare och elever som foraldrar, maste man forsoka att anyo
overvaga de principer enligt vilka man kan bygga ett utbildningssystem som &r sa demokratiskt
som mojligt, samtidigt som det svarar mot nuets krav och formar méta framtidens utmaningar.

Da vi resonerar om utbildningens mal, far vi inte blunda for de motsattningar som finns
inbyggda i en institution med uppgiften att tillfredsstalla olika och rentav antagonistiska
intressen. Pa grund av det begransade handlingsutrymme som star skolan till buds, framstar
motsattningarna som odverbryggbara antinomier (“demokratisering"/"urval”,
"kvantitativt"/"kvalitativt", "offentligt"/"privat" etc), vilka lanar sig till allt slags polemiskt och
politiskt utnyttjande. Dessa motsattningar kommer att finnas med ndr vi nu soker 6vervinna
spanningarna mellan motsatta krav, eller mellan de mal vi féreslar och de medel som &r
nodvandiga for att uppna dem.

Man kan havda att ingen individ eller grupp har ratt att lagstifta i dessa fragor, det vill saga
att trada i stallet for alla andra grupper vilka forsoker paverka utbildningssystemet for att
tillgodose sina intressen. Det ar heller knappast troligt att ett utbildningsprogram kan vinna
allman uppslutning. Inte desto mindre utgor utbildningssystemet, sa som det nu ser ut, ett svar
pa dessa yttersta fragor. En explicit framstallning av en sammanhangande uppséttning
vagledande principer har atminstone fortjansten att den framtvingar ett ifragasattande och en
diskussion av de antaganden, eller fordomar, som utgor utbildningspolitikens osékra grund —
osaker emedan den framstar som odiskutabel. For Gvrigt tycks de tekniska imperativ som syftar
till att utveckla vetenskapen eller den vetenskapliga utbildningen ofta vara vl forenliga med de
etiska imperativ som innefattas av sjélva idén om ett demokratiskt samhalle, vilket innebdr att
man kan na ett langt stycke pa vag med att definiera en bade mer rationell och mer réattvis
utbildning, utan att for den skull hamna i de problem som ofta astadkommer splittring bland
dem som anvander utbildningssystemet och deras talesman.

Denna text ar varken en plan eller ett reformprojekt. Den &r ett blygsamt och provisoriskt
resultat av reflexion. Dess forfattare, som arbetar med forskning och forskarutbildning, &r val
medvetna om att de befinner sig langt fran undervisningens mest otacksamma realiteter; kanske
kan de just darigenom sta friare i forhallande till det som for 6gonblicket star pa spel och
kortsiktiga syften.
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PRINCIPER

1. Vetenskapens enhet och kulturernas mangfald. En val avvégd
utbildning bor kunna férena den i det vetenskapliga tdnkandet
inneboende universalismen med den relativism som formedlas av
humanvetenskaperna nar dessa uppmarksammar mangfalden av
levnadssatt, av olika kulturers visdom och kynne.

Aven om utbildningssystemet avstar fran att ansluta sig till den ena eller andra
moraluppfattningen, kan det aldrig undandraga sig det etiska ansvar som ar dess ofrankomliga
aliggande. Darfor skulle ett av dess huvudmal kunna vara att inpragla de kritiska dispositioner
som man kan lara av natur- och humanvetenskaperna. | det perspektivet kan en for varje niva
anpassad undervisning i vetenskaps- och kulturhistoria utgora ett motgift mot gamla eller nya
former av irrationalism och fornuftsfanatism. Dessutom bor samhéllsvetenskaperna 6ppna
vagen till upplysta omdémen om den sociala varlden och erbjuda vapen mot alla slag av
manipulation. Det vore exempelvis mycket bildande att kritiskt undersoka hur
opinionsundersékningar genomfores och fungerar, eller att med utgangspunkt i de politiska
institutionernas historia analysera mekanismerna for maktens delegering.

Bland de funktioner som tilldelats kulturen, ar en av de viktigaste att fungera som ett forsvar
mot alla former av ideologisk, politisk eller ideologisk patryckning; detta den fria tankens
verktyg kan, som i andra sammanhang krigskonsten, ge dagens medborgare mgjlighet att
skydda sig mot reklamens, propagandans och den politiska och religidsa fanatismens
symboliska maktovergrepp.

Denna pedagogiska inriktning skulle syfta till att utveckla respekt — utan fetischism — for
vetenskapen som den fulldndande formen av rationell verksamhet, och samtidigt skéarpa
vaksamheten mot vissa anvandningar av den vetenskapliga verksamheten och dess resultat. Det
handlar inte om att grunda en moral pa den verkliga eller idealiserade vetenskapen, utan om att
overfora en kritisk hallning gentemot vetenskapen och dess anvandningar, en hallning som
utgar fran vetenskapen sjalv och fran kunskap om dess sociala anvandningar.

Den enda universella grundval som man skulle kunna ge en kultur ligger i att man erkénner
att den pa grund av sin historiska karaktar ar arbitrar. Det galler darfor att pavisa detta arbitrara
inslag och att utveckla de instrument — sadana som filosofin, filologin, etnologin,
historievetenskapen eller sociologin forser oss med — som kréavs for att man skall forsta och
acceptera andra kulturformer; harav vikten av att paminna om att alla kulturella (inbegripet
vetenskapens) skapelser &r historiskt férankrade. Bland den historiska bildningens alla tankbara
funktioner — nationell integration, forstaelse av nuet, atererévringen av vetenskapens genes —
ar ur denna synvinkel en av de viktigaste att den bidrager till att lara tolerans, genom att avtacka
skillnaderna men ocksa samhorigheten mellan civilisationer.

Flera samverkande skal tvingar utbildningssystemet att dppna sig for de historiska
civilisationerna och de stora religionerna, och att beakta saval dessas inre sammanhang som de
sociala villkoren for deras uppkomst och utveckling. Skélen ar bade inomvetenskapliga —
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framst framsteg som den komparativa metoden gjort mojliga — och sociala, i synnerhet en
genom Okande folkomflyttningar fordndrad social varld som allt oftare giver manniskor ur
skilda traditioner anledning att kommunicera med varandra eller bo tillsammans. For att
astadkomma detta utan att 6verlasta kursplanerna maste man framfor allt bryta med den
etnocentriska beskrivning av mansklighetens historia som gor Europa till alla upptéckters och
framstegs upphov. Man maste redan fran forskolan infora kulturgeografiska och etnografiska
inslag som kan vanja barnen vid att acceptera mangfalden av seder och bruk (vad galler
anvandningen av kroppen, klader, boende, matvanor...) och mangfalden av tankesystem.
Sarskilt i undervisningen i historia, sprak och geografi maste man pavisa hur de skilda
civilisationernas olika val karaktériseras av en blandning av ekologisk eller ekonomisk
nodvandighet och det som &r socialt arbitrart. Samtidigt bér man pdminna om de otaliga lan av
tekniker och redskap varigenom skilda civilisationer — inte minst var egen — vuxit fram.

Undervisningen borde ocksa forena a ena sidan den férnuftets universalism som ligger i den
vetenskapliga intentionen, & andra sidan den relativism som man kan lara av de historiska
vetenskaperna och deras inriktning mot hela registret av variationer hos den kulturella
visdomen och kénsligheten. Blott genom att utveckla ett smidigare och rorligare tdnkande kan
man bringa tilltron till ett enhetligt vetenskapligt fornuft i samklang med en medvetenhet om
mangfalden av kulturellt bestamda fornuft. En sadan formaga forvarvas om tankandet standigt
far konfronteras med naturens och historiens oandligt varierade och oupphorligt fornyade
varldar.
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2. Ett bredare spektrum av former for masterskap.

| undervisningen borde man med all kraft bekAdmpa den monistiska syn
pa "intelligensen som leder till att olika former av framgang ordnas i
ett hierarkiskt forhallande med en enda form som éverordnad. Fler
former fOor kulturellt méasterskap borde vinna socialt erkdnnande.

Utbildningssystemet har inte fullstdndig kontroll éver den kompetenshierarki vars garant det &r;
skilda utbildningars varde ar namligen i hdg grad avhangiga av vardet av de positioner i
arbetslivet som de giver tilltrade till. Verkan av skolans konsekrering &r trots det inte
foérsumbar, och inom utbildningssystemets ramar vore ett av de mest verksamma bidragen till
nedbrytningen av de rent sociala hierarkierna att soka forsvaga eller avskaffa hierarkin mellan
olika former for begdvning, savél i dess institutionaliserade form (exempelvis &mnesbetygens
olika vikt i en examen) som i lararnas och elevernas satt att tdnka. En av de mest skriande
bristerna hos dagens utbildningssystem dr att det i allt hdgre grad erk&nner blott en enda form
for intellektuellt masterskap, den som representeras av gymnasiets naturvetenskapliga linje och
dess forlangning vid de naturvetenskapliga elithtgskolorna. Den alltmer privilegierade stallning
som tillerkannes en viss matematisk fardighet, som far tjana som instrument for urval och
utslagning, gor att alla andra kompetensformer framstar som underlagsna. De som fatt sina
formagor snopta ar mer eller mindre prisgivna at erfarenheter av misslyckande, i forhallande till
bade den kultur som kommit dem till del och den i skolan dominerande kulturen (detta torde
vara en av orsakerna till den irrationalism som florerar for nérvarande). Allt medan de, som
erhallit den kultur som socialt anses dverlagsen, allt oftare — savida de inte gor en exceptionell
anstrangning och de social villkoren ar synnerligen gynnsamma — ar prisgivna at en for tidig
specialisering med all den stympning som foljer darav.

Av pa en och samma gang sociala och vetenskapliga skal bér man bekampa all
hierarkisering — ocksa i de mest subtila formerna — av praktiker och vetande, i synnerhet
hierarkierna mellan "rent" och "tillampat”, mellan "teori" och "praktik" eller "teknik",
hierarkier med stark stéllning i den franska skoltraditionen. Samtidigt maste man tvinga fram
ett socialt erkannande av en mangfald atskilda kompetenshierarkier som icke kan reduceras till
varandra.

Pa alla nivaer, i forhallandet mellan discipliner lika val som inom varje enskild disciplin,
lider utbildningssystemet och forskningen av denna hierarkiska uppdelning i "rent" och
"tillampat”, en uppdelning som ar en transformerad form av den sociala hierarkin mellan
"intellektuellt" och "manuellt”. Harav tva slag av urartning som man bor bekampa systematiskt
genom att paverka institutioner och tankande: for det forsta skolans dragning till det
formalistiska, en orsak till att vissa elever tappar modet, for det andra nedvarderingen av
konkret vetande, praktisk verksamhet och den dartill knutna praktiska intelligensen. En
valavvagd undervisning bor astadkomma god balans mellan évning i rationell logik (genom
tillagnelse av exempelvis matematikens tankeinstrument) och praktiska experimentella
metoder, och dartill va manuella fardigheter. Tyngdpunkten skulle kunna laggas vid de
allmanna tankeformer genom vilka vetenskap och teknik under seklernas gang konstituerats.
Aven om matematiken foddes i Grekland skulle var vetenskap i realiteten forst komma att
grundlaggas tva tusen ar senare, som en vav dar teorin — ofta av matematisk typ — skulle
kunna ses som varpen och experimenten som inslaget; allt i ett stdndigt vaxelspel mellan den
teoretiska hypotesen och den erfarenhet som utvecklar och bekréftar denna. Genom att fanga in
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verkligheten i ett nat av utvalda observationer och experiment har vetenskapen lyckats erévra
omraden av approximativ sanning, dar de allt exaktare narmevéardena i sin tur kunnat utvarderas
genom att man pa sjalva forestallningen om matande applicerat berakningar av avvikelser och
sannolikheter. En kritisk vaksamhet i fraga om granserna for giltigheten hos forskningsarbetet
och hos de vetenskapliga resultaten &r en bjudande nddvéndighet i en varld dér procentsiffror
och sannolikheter forkommer overallt. Fa samhallsmedborgare ar klart medvetna om
konsekvenserna efter tio ar av att ett ekonomiskt index hojs eller sanks med en procent, och om
hur konstlat, men 4nda brukbart, ett sédant statistiskt grundad index ar. Anda vilar manga av
vara dagliga beslut pa sddana grunder, oftast utan att vi vet om det. Ett visst exemplar av en
bilmodell behdver i sig inte vara dverlagset en jamférbar konkurrent, men vi kan med de
hundratusental exemplaren av samma modell som underlag vardera chansen for att sa skulle
vara fallet. For en given ort kan vaderlekstjansten inte ge annat &n en uppskattning av chanserna
for regn. Sa formulerar ocksa tidningarna i USA sina prognoser. Det forefaller saledes
angelaget att var och en under skoltiden vanjer sig vid att atminstone intuitivt bedoma
sannolikheter.

I undervisningen bor teorin ges den plats som tillkommer den. Teori i precis mening har
varken med formalism eller verbalism att gora. Logiska slutledningsmetoder &r, just genom sin
stranghet, utomordentligt kraftfulla heuristiska hjalpmedel. Samtidigt bor pa alla omraden
undervisningen syfta till att en produktion skall aga rum och att eleven far mojlighet att géra
egna upptackter. | kemi eller fysik kan man "laborera" i stallet for att fa allt serverat och bara
notera resultaten. Man kan producera en teaterpjés, en film, en opera, eller ett féredrag, en
filmrecension, en bokanmalan (helst for en verklig skoltidning), eller ett brev till
socialmyndigheterna, en bruksanvisning eller en skadeanmalan, i stallet for att néja sig med
utlaggningar. Man far heller inte glomma att &ven de mest teoretiska aktiviteterna, som
matematik och fysik, giver utrymme for aktivt upptackande. Om denna anda finge rada, skulle
den konstnarliga undervisningen — som fordjupning inom nagot konstnarligt omrade (musik,
maleri, film etc) och som en fritt vald (i stallet for, som i dag, indirekt patvingad) aktivitet —
erhalla en framskjuten plats. Inom denna doman maste mer &n pa nagot annat omrade talandet
underordnas praktiken (att spela ett instrument eller t.o.m. komponera, att teckna eller mala, att
inreda sitt hem). Avskaffandet av hierarkierna borde ocksa héar leda till att undervisningen, i
synnerhet pa grundnivan, i lika stor utstrackning behandlar de tillampade konsterna som de
skona. Fortrogenhet med grafisk formgivning, reklam, industriell design, audio-visuell konst
eller fotografering ér till stor nytta i vardagslivet.
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3. Mangfaldigandet av chanserna. Det vore viktigt att sa langt som
mojligt mildra konsekvenserna av skolans domslut, och att férhindra
att en framgangrik skolgang far konsekrerande effekt, eller att ett
misslyckande innebor fordomelse pa livstid. Detta kan astadkommas
om man mangfaldigar utbildningsvagarna och évergangarna mellan de
olika utbildningsvagarna och undviker att géra studievalen
oaterkallerliga.

Man borde med alla medel soka mildra de negativa effekterna av att skolans domslut fungerar
som sjalvuppfyllande profetior. Det géller att till ett minimum begransa den
konsekreringseffekt som framjar ett system grundat pa pappersmeriter, och framfor allt galler
det att begransa den stigmatiseringseffekt som gor de socialt utsedda offren for skolans domslut
till fangar i misslyckandets onda cirkel. De negativa sanktionerna kan — i synnerhet om de
drabbar ungdomar, som i hogre grad an andra stalls infor fragan om sin identitet och som ar
sérskilt utsatta for mer eller mindre dramatiska kriser — déma manniskor till modl6shet,
uppgivenhet, ja till och med fortvivian. Kunde man minska de okontrollerade effekterna av alla
domslut, skulle man utan tvivel minska den dngslan infor skolan som oupphdrligen alstras hos
bade foraldrar och barn, med alla slags psykologiska — eller till och med psykopatologiska —
och sociala konsekvenser i folje.

Darmed inte sagt att man skall vagra gora urval, for att pa sa satt 1osa det problem som
ibland kallas "urval via misslyckanden™. En dylik I6sning skulle blott leda till att sanningens
ogonblick standigt uppskjutes, med forodande konsekvenser for saval de berorda individerna
som for skolan som institution. Att erbjuda eleverna ett fiktivt tilltrade skulle innebdra att man
riskerade att lata individerna och institutionen betala ett hogt pris for konsekvenserna av en
dalig start. Man kan inte fuska med inlarningens reella logik. Aven om det kraver en extra
insats, ar det enda man kan gora att tillforsakra alla en god start. Det galler att vidtaga alla de
atgarder som ar dgnade att skanka goda bildningsvillkor at de mest missgynnade och att
motverka alla de mekanismer som leder till att de far de samsta villkoren (sasom den
egendomliga logik enligt vilken svara skolklasser anfértros at nyutbildade larare eller at
laguthildade, underbetalda och av undervisningsplikter dverlastade assistentlarare). Det finns
ingen anledning att tro att misslyckandena som genom ett mirakel skulle kunna undanréjas med
hjélp av nagot slags psykosocial behandling. Misslyckandena kan man komma till ratta med
endast genom att ka antalet larare och framfor allt genom att férbéattra deras utbildnings- och
arbetsvillkor. Det ar vélbekant att undervisningen i Frankrike, sarskilt pa hogskoleniva, lider av
stora brister i fraga om allt som berér det intellektuella livets specifika infrastruktur: biblioteken
(vilkas uppenbara otillracklighet vi inte behdver orda om har), arbetsredskap i form av
larobdcker, antologier av god kvalitet, dversattningar av vetenskapliga arbeten, databaser etc.

Detta betyder att larare, som blir medvetna om att det existerar manga former for masterskap
och att deras egna omdomen darfor har begransad giltighet och kan fa traumatiserande effekter,
borde formas att avhalla sig fran alla definitiva domslut betraffande elevernas allmanna
formagor. Lararna bor standigt ha i atanke att de under alla omstandigheter bedomer en partiell
prestation och icke eleverna som personer, deras vasen eller natur. Om man kunde erkanna att
det existerar en mangfald av former for framgang, skulle lararna befrias fran forpliktelsen att
forma och utvérdera alla ménniskor enligt en enda modell. | férening med ett brett spektrum av
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pedagogiska metoder, som vérdesatter och kraver skilda slag av prestationer (inom ramen for
det gemensamma kulturella minimum man kan kréva pa varje utbildningsstadium), skulle en
mangfald av kriterier for framgang kunna innebara att skolan blir en plats dér var och en borde
kunna finna sitt eget satt att lyckas, och inte en plats dar de socialt samst stéllda misslyckas och
stigmatiseras.

Om den noédvandiga utvarderingen av elevernas formagor skall kunna ske i form av studie-
och yrkesvagledning snarare an som en uteslutningsdom, kravs en mangfald av socialt
likvardiga utbildningsvégar (i motsats till dagens hierarkiserade karriérer). Allt slags
institutionellt stod borde ges at de elever som 6nskar byta fran en utbildningsvég till en annan
eller kombinera den undervisning som ges inom skilda utbildningsvagar. Man borde med alla
medel bekdmpa systemet med stela obligatoriska vagar, dessa enkelriktade utbildningsgangar
som giver en nastan 6desmattad tyngd at de tidiga valen och skolans uteslutningsdomar. Det &r
visserligen nédvandigt att taga hansyn till att eleverna skiljer sig at, i sina formagor, i
inlarningsrytm, i intellektuell 1&ggning, och att de inriktar sig mot skilda utbildningsvéagar, men
detta hansynstagande borde atfoljas av atgarder for att pa ett konkret satt — t.ex. genom
tillgang till bra larare och god utrustning — uppvardera de utbildningsvagar som betraktas som
underlagsna enligt de i forestéliningsvarlden och den sociala omgivningen géllande
hierarkierna. Utbildningsgangen skulle darmed taga formen av en fortlépande specialisering,
genom att eleverna inriktar sig mot mangdisciplinara utbildningsanstalter vilka i sin tur giver
tilltréde till mer specialiserade institutioner. Innan de unga fattar beslut om att valja sin
specialitet, bor de erbjudas praktikperioder vid skilda slag av arbetsplatser.

Dessutom borde man arbeta for att upphéva eller minska tendensen att utbildningsexamina
betraktas som heliga. | vart samhalle betraktas examina som ett slags av skolan garanterad
social essens, som fyller en funktion helt analog med den som adelstitlarna fyllde forr. De
forbjuder somliga att sanka sig till att utfora vissa uppgifter som framstar som ovardiga, och
andra att strava mot en framtid som framstar som stangd. For att astadkomma en férandring
harvidlag ar det viktigt att man vardesatter de faktiska arbetsresultaten. Man kan exempelvis i
samband med all slags rekrytering infora en kvot dar utfért arbete och faktiska resultat
premieras vid utndmningar eller befordran (i specialfallet rekryteringen av l&arare en kvot for
dem som astadkommit ménsterbildande pedagogiska innovationer eller visat prov pa
extraordinar hangivenhet). Till de varsta lytena hos det franska byrakratiska systemet hor att en
oduglig men av skolan legitimerad person och en kompetent person utan examen ur alla socialt
relevanta synvinklar skiljs at for livet, ungefar som adelsmannen och den ofrélse. | och for sig
ar det pa examina grundade urvalet skadligt endast i den man det fortsatter att verka langt
utover sitt syfte — om det fortsatter att vara verksamt under en manniskas hela livsbana, och
om man av orattfardiga hansyn till skraintressen eller i missriktad omsorg om fackliga intressen
underlater att vardera det arbete som astadkommes. Man borde arbeta for en férandring av
regelsystemen och tankesétten: samtidigt som utbildningsexamina far behalla sin funktion som
en yttersta garanti mot godtycke, borde deras giltighet begransas till en viss period, och da blott
som en informationskélla bland andra.

Bland de atgarder som ar bast agnade att minska stigmatiseringseffekten skulle en av de
mest verksamma utan tvivel vara inférandet av nya former for konkurrens. En konkurrens
mellan skolsamhéllen, liknande dagens idrottstavlingar mellan skolklasser eller skolor, dér
larare och elever férenas i gemensamma projekt, skulle innebdara ett slags tavlan vari man
sporras till att anstrdnga och disciplinera sig, utan att — som i konkurrensen mellan individer
(elever eller larare) — gruppen splittras och somliga forddmjukas och forlorar modet.
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4. Enhet i och genom mangfald. Utbildningssystemet bor 6verskrida
motsattningen mellan frihet och statlig styrning genom att skapa
forutsattningar for en verklig tdvlan mellan autonoma och olikartade
institutioner, och samtidigt skydda de samst stallda individerna och
institutionerna.

Atminstone pé& hdgskolenivé skulle konkurrerande och autonoma institutioner som erbjod
manga slag av utbildning kunna utgdra en grundval for atgarder vilka tillsammans skulle 6ka
effektiviteten och jamlikheten i utbildningssystemet. Detta kunde uppnas genom 6kad
konkurrens mellan pedagogiska skolbildningar och mellan olika utbildningsinstitutioner, vilket
skulle kunna bidraga till fornyelsen och mildra de férodande effekterna av skolans domslut.

Utbildningsinstitutionerna bor skyddas mot alla yttre patryckningar och utrustas med en reell
autonomi, det vill sdga — sérskilt nar det galler forskningsinstitutionerna — med befogenhet att
sjalva bestamma sina mal. Vissa villkor ar nddvandiga for att den hogre utbildningens
institutioner skall erhalla den autonomi, den sarpragel och det matt av ansvarighet som
kannetecknar ett verkligt Universitet. Ett sadant forenar inom sig grundlaggande och
professionell utbildning och &r utrustat med en mangfald resurser som svarar mot dess skilda
funktioner. Viktigast ar utan tvekan att institutionen sjalv kontrollerar en samlad budget, som
garanteras av tillflode fran ett flertal finansieringskallor: bidrag fran staten, fran regionerna,
fran kommunerna och fran privata stiftelser, eller uppdrag fran staten eller fran offentliga eller
privata foretag. Kanske kan rentav de studerande eller alumni bidraga till finansieringen. Pa sa
sétt skulle privat eller delvis offentligt finansierade insitutioner for hogre utbildning och
forskning kunna samexistera med institutioner som helt finansieras med offentliga medel.
Autonomin borde vara lika fullstandig nar det galler att skapa nya utbildningar som i fraga om
regler for examination och genomstromning. Statens uppgift blir att stddja ekonomiskt
olénsamma men kulturellt viktiga utbildningar.

Principen om enhet i och genom mangfald borde relativt latt kunna tillampas inom den hogre
utbildningen, dar en sadan utveckling redan paborjats — daven om man annu inte sorjt for att
vidtaga de atgarder som skulle kunna motverka effekterna av den ohammade konkurrensen. Via
frivillig forsoksverksamhet som efter hand blir allt mer allméan, borde samma princip kunna
tillampas aven pa sekundarskolenivan (vilken i dag utan tvivel bor definieras sa att forsta arets
hogskolestudier inkluderas). Det handlar om att skapa institutioner som, vid sidan av allmént
erforderliga grundldggande kunskaper, erbjuder specialiserad valfri undervisning, som utgér
varje institutions specialitet och dérigenom ett av dess starkaste vapen i konkurrensen. Hartill
kravs att institutionsledningen eller lararkollegiet tillerkannes en stérre sjalvstandighet i fraga
om lararrekryteringen (genom att man infér mer mangsidiga bedémningskriterier, daribland
krav pa egentlig pedagogisk kompetens, och genom att man tager hansyn till hur de s6kandes
kompetens forhaller sig till lararkollegiets samlade kompetens).

Man skulle salunda soka ersatta den dolda konkurrensen med en Gppen tavlan, som dock
maste kontrolleras och korrigeras genom en genomgripande omdefiniering av statens roll. Om
de studerande véljs ut pa grundval av ekonomiska méjligheter eller pa geografiska grunder,
okar utbildningssegregationen. For att motverka detta maste centralmakten garantera att de
samst stallda individerna och institutionerna skyddas mot effekterna av en ohdmmad
konkurrens. Dessa garantier skall vara tydligt formulerade och effektiva och de bor
kontinuerligt ses dver. Staten maste sorja for att det finns utbildningsinstitutioner och
regelsystem som gor det mojligt for var och en att forvarva ett gemensamt kulturellt minimum.
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Man kunde exempelvis dela ut allmént gangbara statliga stipendier till de studenter som saknar
ekonomiska mojligheter att forranta sin studieférmaga, och sorja for att universitet,
gymnasieskolor och hogstadieskolor far mojlighet att ge dem individuell eller kollektiv
handledning. De institutioner som tager emot de minst gynnade skulle erhdlla subventioner och
institutionella fordelar, till exempel l6netillagg till lararna, och skulle pa sa satt bli prioriterade
utbildningsomraden i stallet for avstjalpningsplatser for ungdomar démda till nedklassning.

Samtidigt som staten respekterar kulturella, sprakliga och religiosa séardrag, bor den
tillforséakra alla det gemensamma kulturella minimum som kravs for att man med framgang
skall kunna utdva ett yrke och som giver det minimum av kommunikationsfardigheter som gor
att man pa ett upplyst satt kan utéva sina manskliga och medborgerliga rattigheter. |
konsekvens harmed aligger det de offentliga myndigheterna att bevaka den pedagogiska
kvaliteten hos skolorna pa lagre nivaer, fran forskolan till och med hogstadiet.

Staten maste salunda direkt eller indirekt bidraga till att utbilda larare, att ange inriktningen
av deras pedagogiska verksamhet och att utvardera denna. Detta kan ske genom aterkommande
oversyn av laroplanerna, genom ekonomiskt stod till laromedel av god kvalitet, genom att
definiera ett gemensamt kulturellt minimum, men ocksa genom initiativ som visar pa nya vagar.
Ett exempel vore att erbjuda allmént tillgdngliga och kostnadsfria utbildningsprogram av hog
kvalitet, vilket vore mojligt om man skapade en kulturell TV-kanal.

Nationella kursplaner skulle kunna definiera ett gemensamt kulturellt minimum, det vill
sdga den kérna av grundlaggande vetande och fardigheter som alla medborgare bor besitta.
Denna grundlaggande utbildning skulle inte uppfattas som en fullbordad och avslutad
utbildning utan som utgangspunkt for ett livslangt larande. Den skulle darfor lagga tonvikten
vid det grundlaggande vetande som &r forutsattningen for tillagnelsen av allt annat vetande, och
vid dispositionen for att tilldgna sig vetande (intellektuell rérlighet, andlig 6ppenhet etc). Den
skulle ocksa kunna betona de mest generella och generaliserbara tankeformerna och metoderna,
sasom proportionalitetsbegreppet och experimentell argumentation. Man bor gora allt for att se
till att alla beharskar det gemensamma spraket och formar uttrycka sig i tal och skrift, sarskilt i
offentliga sammanhang. Harvid far man inte glomma, att de som inte har franska till modersmal
maste beharska sitt forsta sprak — forutsattningen for beméastrandet av fonetiska, grammatiska
och stilistiska skillnader — for att kunna tillagna sig detta gemensamma sprak. Det vore
dessutom mycket 6nskvart att alla fick lara sig ett frammande sprak sa tidigt som majligt

| detta perspektiv bor forskolorna, som bor erhalla mojlighet att emottaga barn fran tre ars
alder, inte (atminstone inte hogre upp i aldrarna) néja sig med att enbart lata barnen utrycka sig;
man bor dartill ge dem undervisning med syftet att 6verféra det grundldggande vetande som de
pa lagstadiet outtalat forutsattes bemastra, forst och framst att forsta och anvanda det
gemensamma spraket och olika tekniker for tal och skrift.

For att starka och aterstélla lararnas motivation och for att motverka den urholkning av
ansvarigheten som blir foljden av att tjanstear ar det enda kriteriet for all slags kompetens, bor
de ansvariga myndigheterna skapa instanser som utvarderar lararnas pedagogiska och
vetenskapliga verksamhet. De som rekryteras till denna uppgift skulle utses for en begrénsad tid
(hogst fem ar), och atminstone en del av dem skulle hamtas utanfor lararkaren och véljas pa
grundval av skapande bidrag pa de mest skilda omraden. De skulle ha till uppgift att utifran
mangskiftande och nyanserade kriterier vardera kvaliteten hos individer och institutioner
(larargrupper, skolor etc). Sa bor exempelvis den vikt som ges at examina och titlar vagas mot
eller ersattas av hansynstagande till lararnas pedagogiska skicklighet. Eftersom elevernas
sociala bakgrund skiftar mellan olika skolor, later sig denna pedagogiska skicklighet inte méatas
med elevernas skolframgangar som enda matt. Dessa instanser skulle kunna styra fordelningen
av materiella och symboliska formaner (stodatgarder, befordran, extraarvoden, utlandspraktik,
studieresor etc).

Séadana utvarderingsinstanser skulle kunna fylla samma funktioner pa gymnasieniva. Sedan
de vél skapat reella betingelser for konkurrens mellan skolorna — vilket skulle stimulera dessa
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till att soka draga till sig de bésta lararna och eleverna — kunde deras utvarderingar vagleda
foraldrarnas och elevernas val av skola. Utdver dessa permantenta instanser kunde speciella
uppdrag anfortros at franska eller utlandska specialister, namligen att s exakt som mojligt
beskriva det vetenskapliga och pedagogiska tillstandet pa olika nivaer inom ett visst
amnesomrade, med hansyn till aktuella férhallanden och utvecklingstendenser i Frankrike och i
andra lander. Man bor strava efter att gora tilldelningen av offentliga bidrag avhangig av att
skolorna accepterar att underordna sig denna kontroll, som ocksa kan fungera som en stimulans
I det att den giver skolorna ett kvalitetsintyg och darmed en konkurrensfordel.

Allt bor goras for att 6ka larares och larargruppers autonomi och ansvarighet i fraga om
yrkesutdvningen. Det kan ske genom att larare deltar i framstallning av massproducerade
laromedel (videokasetter, handbdcker etc), i utveckling av undervisningsmetoder och i Gversyn
av kursinnehall. Detta forutsatter att man skapar grupper av ambulerande inspiratorer, med
uppdraget att fanga upp kritik och forslag till forandring av de hjalpmedel och metoder som
anvands, att férse innovatorerna med tekniskt och ekonomiskt stéd, samt att sorja for att
information sprids om alla utvecklingsinitiativ — kort sagt, att upptacka, uppmuntra och pa alla
satt bista de mest nyskapande lararna. Dessa inspiratorer skulle dven ha till uppgift att
organisera regelbundet aterkommande regionala sammankomster i samarbete med det lokala
universitetet, dar lararna skulle kunna lagga fram praktiska problem fran sin undervisning infor
specialister, vilkas uppgift inte vore att kontrollera och inspektera utan att ge rad och hjalp.
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5. Regelbundet aterkommande éversyn av undervisningsinnehallet.
Undervisningens innehall bor underkastas aterkommande éversyn med
syfte att modernisera undervisningsinnehallet och gallra ut féraldrade

eller mindre viktiga kunskaper och sa snabbt som majligt, men utan att
till varje pris jaga nyheter, introducera nya landvinningar.

Utbildningssystemets inneboende strukturella tréghet, som yttrar sig i att
undervisningsinnehallet alltid mer eller mindre, beroende pa tid och omrade, slépar efter
forskningens resultat och samhéllets krav, bor systematiskt korrigeras genom regelrétta
ingripanden, eller genom indirekt stimulans som syftar till att fraimja 6versyn av laroplaner,
handbdcker och pedagogiska metoder och hjalpmedel. For att bli accepterade och genomférda
maste dessa Gversyner vara realistiska och taga hansyn till de ramar och begransningar som
ké&nnetecknar skolan som institution.

Den standiga tillvéxten av vetande som skolan skall lara ut, har till dels att géra med den
institutionella och mentala troghet som leder till att man i all oédndlighet bevarar vad som en
gang existerat. Skratankandet inom disciplinerna gor att foraldrade kunskaper och
indelningsgrunder via examina, intrddesprov, utbildningsbevis, undervisningsuppgifter,
larobdcker och undervisning lever ett evigt liv i skolorganisationen dven nér de inte langre ar
gangbara i forskningssammanhang. En annan konserverande faktor ar tendensen till
encyklopedism, anspraken pa fullstandighet, eller forestallningarna om att vissa bestamda
forkunskaper alltid ar absolut oundgéangliga ("det har maste man kunna"). For att bekampa
dessa tendenser, och det bakomliggande skratankandet, skulle man behdva tillsatta en kommitté
for 6versyn av den obligatoriska skolans och gymnasieskolans laroplaner, med uppdrag att
rensa ut alla krav som enbart ar kvarlevor fran det forgangna och att snarast méjligt inféra
nyttiga innovationer. Och detta utan att till varje pris ge efter for nagot bara for att det ar nytt;
sérskilt i ett &amne som historia leder ogenomténkta modifieringar av kursplanerna utan
genomgripande forandringar i 6vrigt till upprepningar och luckor i elevernas studiegang. Man
maste visserligen bekanta eleverna med de stora begreppsliga revolutioner som ligger till grund
for den moderna vetenskapen, men det far inte ske for tidigt och i synnerhet inte pa bekostnad
av den klassiska vetenskapen, som oftast ar mer bildande och pa vilken hela byggnaden vilar.
Att ge sken av att lara ut relativitetsteorin till nybdrjare som inte vet hur en transformator
fungerar 4r foga meningsfullt. Oversynsgruppen skulle ocksa ha inflytande Gver offentliga
investeringar pa utbildningsomradet genom att definiera vilka sektorer som skall expandera och
vilka som skall minska, och genom att ange riktningen for hur nya pedagogiska hjalpmedel
skall utarbetas och anvéndas.
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6. Att forena det vetande som 6verfdores. Alla utbildningsinstitutioner
bor erbjuda den uppsattning kunskaper som anses nodvandiga for
varje niva. Den enande principen skulle kunna vara det historiska
sammanhanget.

For att kompensera effekterna av den 6kande specialisering som hanvisar de flesta till ett
fragmentariskt vetande, och i synnerhet for att kompensera den allt tydligare uppdelningen
mellan "humanister" och "naturvetare”, maste man bekdmpa den vetandets partikularisering
som foljer av uppdelningen i sidoordnade discipliner. Detta kraver att man genom hela
gymnasieundervisningen utvecklar och giver spridning at en kultur som integrerar de
naturvetenskapliga och historiska kulturerna; det vill sdga inte bara litteraturhistoria eller ens
konst- och filosofihistoria, utan dessutom naturvetenskapernas historia och teknikhistoria.
Samma tendens till partikularisering kan till och med iakttagas &ven mitt i ett och samma
kulturomrade. Man maste darfor exempelvis sorja for att den naturvetenskapliga
undervisningen samordnas, sarskilt i matematik och fysik.

En sadan sammanhallande princip inom kulturen och undervisningen skulle kunna vara
kulturskapelsernas (naturvetenskapernas, filosofins, réattens, konsternas, litteraturens etc)
sociala historia. Kulturella och vetenskapliga landvinningar skulle knytas ihop logiskt och
historiskt (till exempel renassansmaleriets utveckling med utvecklandet av perspektivtankande
inom matematiken). Om man ater integrerade naturvetenskapen och dess historia i kulturen,
fran vilken den i realiteten uteslutits, skulle man framja bade en battre vetenskaplig forstaelse
av det historiska skeendet och en battre forstaelse av naturvetenskapen, som for en fullstandig
sjalvforstaelse behover en rationell kunskap om sin egen historia; utan tvivel far man en
sannare bild av dess metoder och dess principer om man sétter sig in i den osékerhet och de
svarigheter som praglade tidiga skeden. En undervisning praglad av en mer historisk syn pa
naturvetenskapen skulle framja en mindre dogmatisk forestalining om naturvetenskapen och om
undervisningen i naturvetenskap, och skulle dessutom forma larare pa alla nivaer att satta
problemen och inte I6sningarna i forsta rummet och att lyfta fram de konkurrerande
forskningsansatser som existerat i varje enskilt fall.

Undervisningen i kulturskapelsernas historia (naturvetenskap, konst, litteratur etc) bor ha en
internationell och da i synnerhet europeisk dimension. Foljaktligen bor lararna i det egna
landets sprak och litteratur och de som undervisar i frammande sprak och litteratur sta i nara
kontakt med varandra, utan éver- eller underordning. For att forlika universalismens fordran
med den funktion att integrera individer i en viss kultur som kannetecknar undervisning om
kultur, bor man lata sammanstalla laromedel om de europeiska civilisationernas historia och
kulturskapelser, liksom om andra betydelsefulla kulturella sammanhang. Detta kunde ske
genom att man samlade framstaende franska och utlandska representanter for skilda discipliner
och overforde resultatet av deras arbete till exempelvis videokasetter.

Ett verkligt 6ppet universitet vant mot Europa och inspirerat av det engelska Open
University skulle kunna erbjuda en TV-sénd undervisning med kompletterande studiematerial.
Dérutover skulle skrivningsrattning, kompletterande forklaringar etc kunna skoétas via regionala
sandningsstationer med knytning till universiteten. En av funktionerna hos ett sadant 6ppet
universitet skulle till exempel kunna vara att erbjuda larare pa alla nivaer ett bekvamt satt att
fortbilda sig — och dessutom mojligheter till avancemang, nagot som i sin tur skulle uppmuntra
till investeringar agnade att underhalla och starka lararnas kompetens. Man kan till och med
(vilket dock skulle krava forenklade system for att jamfora olika slag av utbildningar) tanka sig
att detta universitet med hjalp av den europeiska TV-satelliten skulle komma att sanda
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forstklassig undervisning pa olika sprak éver hela Europa och erbjuda kurser som forbereder for
den hogre undervisningens ordinarie examensprovningar och pa sa satt bidraga till att
utbildningar och examina i Europa blir mer enhetliga.
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7. En kontinuerlig och varvad utbildning. Utbildningen borde fortga
under hela livet och brottet mellan utbildning och intrade i yrkeslivet
borde pa allt satt tonas ned.

Utbildningssystemet &r en av de faktorer som bidrager till uppdelningen i aldersklasser. Man
borde arbeta for att det inte skall existera nagon sarskild skolalder, och i varje fall ingen 6vre
aldersgrans. Detta forutsatter att man gor sig kvitt forstallningen att en viss kompetensniva hor
samman med en viss alder. Skolutbildning pa alla nivaer borde 6ppnas for alla aldrar. Eftersom
vi vet att sociala skillnader snabbt far sina motsvarigheter i skolans hallning till alder — "fore
sin alder", "bradmogen", "omogen" — sa forstar vi att en mindre fastlast skolalder skulle fa
betydande sociala effekter.

Trots att det uppenbarligen uppstatt en aldersklass av studenter som arbetar och
yrkesverksamma som studerar, har kombinationen av arbete och studier egentligen inte
sanktionerats av institutionerna. Att sa ar fallet beror séakert pa att en sadan sanktionering skulle
forutsatta ett fullstandigt nytankande i fraga om sjélva begreppet arbete och om motséttningen
mellan inaktivitet och arbete. Bade yrkesverksamhet och utbildning borde raknas som arbete.

Av skal som &r pa en och samma gang tekniska och sociologiska — och sarskilt for lararnas
skull — bor utbildning betraktas som ett riktigt arbete, som giver verklig social status.
Samtidigt skulle da de yrkesverksamma studerande undkomma sitt nuvarande tillstand av social
obestamdhet. Detta blir lattare ju mer klyftan mellan teori och praktik kan dverbryggas. Att
agna sig at yrkesverksamhet borde ofta kunna férenas med hogre studier och inte uppskjutas till
tiden darefter. Med det synsattet borde den hogre utbildningen kunna uppfattas som en
institution for aterkommande utbildning, som tager alla tillgangliga medel i bruk — sadana som
hor skolan till, likavéal som radio, TV, video etc — och som formar upphéava klyftan mellan
studier och yrkesverksamhet, en klyfta som ar brutalare och mer ohjélplig ju tidigare den
upptrader. Ur ett vidare perspektiv borde varje tillfélle och i synnerhet varnpliktstiden tagas till
vara for att erbjuda dem som redan befinner sig i arbetslivet en ny chans till utbildning.

Ett sant mal kan endast nas till priset av en djupgaende forandring av skolans organisation
och mentaliteten. For att ratten till utbildning vid vilken alder som helst skall bli en realitet,
maste man upphora att satta likhetstecken mellan utbildning och skolans form for utbildning,
och exempelvis skapa TV-baserade utbildningsinstitutioner och som utbildning godkénna det
man lart pa arbetsplatsen eller genom sjélvstudier. Det skulle ockséa behdvas ett radikalt
nytankande i friga om utbildningsorganisationen, for att tillata att man atervander till
utbildningen under perioder av olika langd (ett ar, enligt sabbatsarsmodellen, men likaval sex
manader, tre manader, en vecka, eller tva timmar varje kvall) och olika utformning: regelbundet
aterkommande perioder, intensivkurser etc. Man skulle kunna institutionalisera formerna for
utbyte mellan utbildningsinstitutionerna a ena sidan och privata foretag och offentliga
institutioner & den andra; det galler sarskilt praktik och examensarbeten i arbetslivet (pa hogre
utbildningsnivaer skulle sadana utbyten utan tvekan vara ytterst givande for bada parter) och pa
motsvarande satt vidareutbildnings — och omskolningsperioder pa universiteten. Existerande
modeller for varvning av studier vid utbildningsinstitutioner och arbete i féretag eller
laboratorier skulle kunna géras mer allmanna och pa sa satt ge full innebord at idén om
aterkommande utbildning.
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8. Bruk av moderna distributionstekniker. Statens inspirerande,
vagledande och stddjande insatser borde ske med hjélp av intensiv och
systematisk anvandning av moderna tekniker for att sprida kultur,
sarskilt television och elektroniska kommunikationsystem, som rymmer
majligheten att erbjuda en god utbildning at alla och 6verallt.

Ett fornuftigt bruk av modern kommunikationsteknik, i synnerhet videokasetter, gor att man i
dag kan anfortro &t arbetsgrupper, som tager hjalp av specialister pa audiovisuell
kommunikation, att framstalla laromedel som férmedlar elementéra, dvs grundldggande
kunskaper och fardigheter. Dessa grupper skulle pa basta sétt kunna utnyttja de audiovisuella
verktygens specifika mojligheter och anlita larare som valjs ut pa grund av sin pedagogiska
kompetens och med intresse av en nara knytning till forskarsamhéllet. Till skillnad fran skol-
TV, som pa grund av programutbudets begransningar hamnar i otakt med skolornas med
nodvandighet mangskiftande upplaggning av undervisningen, erbjuder videotekniken majlighet
till korta, intensiva och pedagogiskt effektiva undervisningspass. Efter en kvart eller hdgst en
halvtimme giver de utrymme fér kommentarer, diskussioner och évningar. Nér det galler
kunskaper och undervisningsmoment dér bilden (foto, film etc) ar oersattlig, bor de olika
inslagen i undervisningen pa varje utbildningsniva och inom varje kunskapsomrade definieras i
samband med att allmanna institutioner eller privata foretag producerar videokasetter som kan
tankas anvandas i skolsammanhang. Videokasetten, som tillater bade flexibel anvandning —
varije larare pa varje skola kan vélja tillfalle — och enhetlighet i idé och genomférande, kan
bidraga till att forena frihet och mangfald i den pedagogiska praktiken & ena sidan med
enhetlighet och kvalitet i fraga om den kultur skolan formedlar & den andra. Ett fornuftigt och
utbrett bruk av videoupptagningar av undervisning pa hog niva bor dessutom kunna bidraga till
att minska effekterna av att skolor och regioner skiljer sig at i frdga om undervisningskvalitet. |
exempelvis &mnen som konst och litteratur, och i synnerhet teater, men dven geografi och
moderna sprak, ar det ingen tvekan om att bilder skulle kunna rada viss bot for den tamligen
verklighetsfraimmande skepnad som undervisningen antar for barn eller ungdomar vilka saknar
egen erfarenhet av teater eller utlandsresor. For att framja framstéallningen av sadana nya
pedagogiska hjalpmedel, maste intresserade larare erbjudas mojlighet att tillagna sig de ny
teknikerna for kunskapsoverforing, och de som beharskar dem val bor fa mojlighet att tillampa
dem i verkligheten.

Televisionen skulle, sarskilt pa I6rdagar och séndagar, kunna tjana som plattform for
aterkommande utbildning (pa skilda nivaer). Darmed skulle ett behov tillfredsstéllas som for
narvarande exploateras av dem som salufér korrespondenskurser eller uppslagsverk och andra
popularvetenskapliga bocker och tidskrifter, samtidigt som man skulle astadkomma den
kulturella miljo vid sidan av skolan som &r en oundganglig forutsattning for en framgangsrik
bred utbildningssatsning.

En fornuftig kombination av videokasetter och telematik skulle lata utbildningsinstitutioner
utrustade med datorterminaler erbjuda individualiserad undervisning pa hog niva. Pa sa satt
skulle geografiska och sociala handikapp kunna kompenseras med hjalp av en genomténkt
férdelning av statsbidrag.

| forsta omgangen skulle det handla om att starta ett mindre antal forsoksverksamheter,
utvalda enligt sociologiska kriterier (sa att de uppfyller villkoren for att ha rimlig chans till
framgang) och av sadan karaktar att de kan fa efterféljare i storre skala efter det att man
utvérderat dem och skaffat fram resurser.
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For att undvika att fangas av illusioner och i synnerhet for att inte bli desillusionerad, maste
man ouppharligen paminna sig att de moderna undervisningshjalpmedlen kan bli effektiva
endast pa villkor att man inte begar att de skall ersatta lararen; i stallet skall de utgora stod for
lararen i det arbete som fatt en ny karaktar just genom anvandningen av dessa nya hjalpmedel.
De &r aldrig annat an kompletterande verktyg for lararen, vars kompetens, utstralning och
entusiasm forblir avgorande for en framgangsrik pedagogik. Dessutom kan dessa hjalpmedel na
sin full verkan enbart genom enorma ekonomiska och kulturella investeringar. Den
"individuella utbildningskonsumtion" som telematiken giver tillgang till, innebar i sjalva verket
okade utbildningskostnader istallet for minskade, som man kunnat tro. Detta inte bara pa grund
av dryga utgifter for utrustning — televisionsapparater, bandspelare, persondatorer eller
terminaler, videotek etc som, samtidigt som de framjar aktivt larande och individuellt eller
kollektivt utforskande, &ven skapar nya behov: forskningsbibliotek, databaser etc — utan dven
for att det kréavs larare som ar ytterst kompetenta och engagerade i pedagogiska foretag av en
karaktir som uppenbarar nya pedagogiska behov. A andra sidan kan ett mindre lyckad bruk av
telematiken innebara en tillbakagang i fornallande till traditionella hjalpmedel. En systematisk
anvandning av centralt framstéllda hjalpmedel kan visserligen, dven om bara en del av schemat
berdrs, leda till homogenisering och centralisering, men skulle vagas upp av lararnas
mangskiftande uppgifter: langt ifran att hanvisas till enkla 6vervakningsuppgifter, skulle de
fylla en helt ny funktion. De skulle avlastas rent repetitiva uppgifter och i sitt arbete forena den
kontinuerliga och personliga uppgiften att handleda eleven med forel&sarens och inspiratérens
uppgift att formedla grundldggande tankeformer och organisera elevernas individuella och
kollektiva arbete.

Forandrade medel innebar forandringar i det som meddelas. De moderna
kommunikationsmedlen giver inte full utdelning forran undervisningsinnehallet och sétten att
undervisa forandrats i grunden. I varje sarskilt fall kravs en systematisk anstrangning for att fa
mesta mojliga ut av kommunikationen, satillvida att man tager hansyn till elevernas sociala
bakgrund och skolerfarenheter; detta forutsétter att man bearbetar och anpassar det sprak som
anvands i undervisningen, materialet och évningarna. Bruket av de nya hjédlpmedlen kommer
med sékerhet att ge upphov till utbildnings- och informationsbehov, som centrala myndigheter
kan tillgodose genom att utse pedagogiska utvecklingsgrupper, med uppgift att kritiskt granska
olika forslag till I6sningar av de problem som alla méter och att vélja ut de bésta l6sningarna.
Darmed vore grunden lagd for att de lyckade forsoken pa frivillig vag skulle komma till allmén
anvandning.
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9. Oppenhet i och genom autonomi. Utbildningsinstitutionerna borde
i sina beslut och verksamheter knyta till sig utomstaende personer,
samordna sin verksamhet med andra kulturinstitutioner och bli centra
for nya gemenskaper, platser for verklig medborgarskolning. JAmsides
darmed skulle man behdva starka lararkarens autonomi genom att
ateruppratta lararyrket och starka lararnas kompetens.

Utan att hemfalla & myten om "skolans verklighetsanknytning", som skulle kunna leda vilse,
och utan att ge avkall pa utbildningsinstitutionens oundgéngliga autonomi i forhallande till
samhallets krav, maste man anda undvika att gora utbildningssystemet till en avskild, sakral
varld, som erbjuder en kultur som aven den &r sakral och skild fran vardagslivet. Darfor ar det
nodvandigt att alla institutioner som agnar sig ar kulturformedling (skolor, bibliotek, museer
etc) pa ett betydligt mer reellt och verkningsfullt sétt an i dag knyter till sig utomstaende
personer (vilket inte betyder notabiliteter). Dessa skulle inte tjana som kontrollanter, vilket bara
skulle resultera i forsvarsreaktioner och skraanda, utan verkligen dela ansvaret (dven det
ekonomiska) och fungera inspirerande och uppmuntrande.

Skolan kan och bor inte vara den enda plats dar man bildar sig. Den kan inte och bor inte
efterstrava att undervisa om allt. Ingen enda institution kan i praktiken ha monopol pa
overforingen av vetande, eller ratt att stalla sadana ansprak. Man maste darfor beakta hela natet
av bildningsmdjligheter inom vilket skolan skolans specifika uppgift bor definieras. Genom att
kulturspridningen i 6kande grad sker utanfor utbildningsinstitutionerna — genom televisionen,
men aven teatern, filmen, ungdomsgardar och kulturhus etc — skulle dessa na battre resultat
om de medvetet och systematisk sokte samordna sig med andra kulturella verksamheter. Man
borde pa nationell likaval som lokal niva strava efter att foga samman alla dessa former for
kulturspridning och, atminstone i mindre stader, framja skolans samverkan med andra
kulturférmedlande institutioner — bibliotek, museer, musikverksamheter etc — liksom med de
manniskor som skapar och férmedlar kultur: larare, konstnérer, forfattare, forskare... For att
uppna detta maste man undanrdja de tekniska, ekonomiska och i synnerhet byrakratiska och
juridiska hindren, for att inte tala om det psykologiska motstand som i dag bromsar ett sadant
utbyte och hindrar manniskor fran konstnarsvarlden, den vetenskapliga varden och andra
professionella omraden att ideellt eller mot betalning taga del i skolans arbete. Lat vara att den
institutionella och daven mentala klyftan mellan kulturens producenter — forskare, konstnarer,
forfattare — och dess férmedlare — larare, journalister, redaktorer, gallerister — &r nédvandig
pa den niva dar de kulturella verken skapas; den borde dnda kunna krympas pa den pedagogiska
nivan. Att de som faktiskt skapar kultur trader in i skolans varld och att lararna standigt bjuder
in dem och ser som sin uppgift att férbereda och félja upp deras punktinsatser, skulle utgéra en
paminnelse om att det existerar en atskillnad mellan kultur och skolkultur som sékerligen aldrig
helt later sig 6verbryggas.

Vi maste taga alla kompletterande och konkurrerande formedlingsinstitutioner i beaktande,
och, for att undvika 6verlappningar och for att koncentrera den pedagogiska insatsen till sédana
omraden dar utbildningssystemets verksamhet inte later sig ersattas, pa nytt tanka igenom dess
uppgift och undervisningens innehall. | sjalva verket bor utbildningssystemets huvudsakliga
anstrangning riktas mot att inprégla de allmanna och generaliserbara dispositioner som bara kan
férvéarvas genom repetition och 6vning. Endast utbildningssystemet kan éverféra de
tankeverktyg som kravs for att man skall forsta manga slag av meddelanden och rationellt
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integrera olika slags vetande. Dessa tankeverktyg &r samtidigt nddvandiga for en kritisk syntes
av sadant vetande som kan undfas pa andra vagar, ett vetande eller halv-vetande som ofta, pa
samma satt som de mer eller mindre tillfalliga betingelser under vilka det forvarvas, ar utspritt
och splittrat.

Lararna bor forberedas for och uppmuntras att pa ett reflekterande och kritiskt satt utnyttja
televisionens, teaterns, filmens, pressens kulturella meddelanden. L&rarna borde exempelvis vid
nagot tillfalle under sin utbildning fa undervisning om nya kommunikationstekniker, sa att de
formar formedla medvetenhet och kunskap om grepp och effekter (klippning, kameravinklar),
vilka intill dess att de uppmérksammas bidrager till att meddelanden eller bilder som i sjalva
verket &r sociala konstruktioner framtrdder som naturgivna och sjalvklara.

Man bér uppmuntra alla anstrdngningar som framjar en samverkan mellan foraldrar och
larare i ett utbyte av information och tjanster (sasom ofta sker i privatskolorna), samtidigt som
lararnas kompetensomrade bor vara klart avgransat. Den 6ppna skolan bor bli ett slags
gemensamhetshus, en plats fér méten mellan generationer och kulturer, sérskilt mellan de
ursprungliga invanarna och invandrarna, i samband med t.ex. sprakundervisning. Det skulle i
synnerhet pa mindre orter vara en plats dar man lar sig och tillampar en moral som innebar
ansvar for, solidaritet med och respekt for andra. Detta kan ske genom att man 6msesidigt bistar
varandra eller hjalper gamla och handikappade, eller i aktiviteter som forenar flera generationer
(konstnérlig verksamhet, idrott, fritidsféreningar etc). Har skulle medborgarutbildning
forverkligas. Dessa kollektiva aktiviteter skulle erbjuda ett tillfalle att inympa ett visst antal
principer for den sociala tillvaron, ty det kollektiva livet — sérskilt i en klass som &r
handlingsinriktad och orienterad mot nagot gemensamt — &r omajligt om inte var och en
alagger sig vissa begransningar: Man kan inte arbeta tillsammans med nagot gemensamt utan
ett minimum av disciplin.

Ett antal aktiviteter som hor till det offentliga livet och som 6verlatits at olika myndigheter
— bade rent kulturella sadana sadsom utstallningsverksamhet, teaterforestallningar,
konsertarrangemang etc och sadana som har att géra med utsmyckning av offentliga platser,
omsorg om djur och natur etc — skulle kunna organiseras i och av utbildningsinstitutionerna
eller i anslutning till dessa. P4 sa satt skulle man aterge lararna den roll av sociala forebilder
och folkuppfostrare de ofta hade forr.

Samtidigt med anstrangningen att erbjuda lararna vidgade, berikade och darigenom mer
lockande uppgifter samt att socialt ateruppréatta dessa uppgifter genom att ge skolan majligheter
att spela en roll som social métesplats, skulle man kunna férbereda den vidareutbildning som
blir nddvandig for att underhalla och fornya det tekniska och pedagogiska kunnande som kravs
i en varld dar vetandet utvecklas snabbt genom vetenskap och teknisk utveckling och dar
specialiteter omstruktureras och diversifieras; man maste ge sarskilt stod at individuellt arbete
med att halla sig a jour, till exempel genom ett systematiskt bruk av televisionen for
utbildningsandamal (Open University).

Lararyrket ar ett svart yrke, ibland otrevligt och tréttande, och kan bli spannande och
fruktbarande endast om det utévas med lidelse och 6vertygelse. Larare pa alla nivaer kan inte
undga psykisk och pedagogisk nedslitning om de inte med jamna mellanrum far bryta
skolrutinerna genom att Iamna skolans slutna varld och praktisera vid forskningscentra, féretag
etc, eller under sabbatsar ateruppta sin utbildning antingen genom sjalvstudier eller genom att
folja kurser. Det ar utan tvivel nodvandigt att erbjuda larare som uppnatt en viss alder och som
sa onskar mojligheten att efter hag och fallenhet avsluta sin yrkesbana med mindre
anstrangande administrativa eller kulturella uppgifter (som handledare eller pedagogisk
konsult).

En god specialkompetens vad galler saval amne som undervisningsmetoder utgor utan tvivel
den fornamsta, om icke den enda, garantin for utbildningssystemets autonomi och lararnas
oberoende i forhallande till alla patryckningsgrupper.
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OM PRINCIPERNAS TILLAMPNING

De hér framfdrda forslagen bar en optimistisk préagel, vilket i synnerhet kommer till uttryck i
ambitionen att éverskrida motsattningarna mellan de skilda och varandra motsagande mal som
utbildningssystemet har att tillgodose. Men maste man inte ocksa rakna med de restriktioner
som géller for alla ingrepp i utbildningssystemets satt att fungera? Och man far val inte glomma
att uttalanden, om ock i de bésta avsikter, inte &r tillrackligt for att skapa den bésta av
utbildningsvarldar? Hur manga ganger har inte atgarder inspirerade av de fornamligaste
intentioner resulterat i motsatsen till de efterstravade malen! Nar man exempelvis paminner sig
att alla skolreformatorer, alltsedan Rousseau och Pestalozzi ofortrottligt prisat ett larande
grundat pa erfarenhet, kan man inte komma ifran en kansla att institutionen formar neutralisera
eller avleda alla atgarder avsedda att forandra den. Hur skall man da utvélja dem som i sin tur
anfortros att vélja ut de verkliga innovationerna och att beléna dem som verkligen fortjanar att
belénas? Hur skall man finna och uppmuntra sadana ledare som genom sin kompetens och
vitalitet kan mobilisera de odndliga reserver av fantasi och engagemang som nu ar illa
utnyttjade? Hur skall man hava allt det motstand, som kan rattfardigas med hanvisning till
lararyrkets tekniska svarigheter — ofta obekanta for allmanheten — och de ofta elandiga
materiella villkoren for dess utévande? Hur skall man avvérja jamlikhetsformalismens ranker,
som gor att man inte erkanner den uppenbara ojamlikheten i fraga om utbildningsvillkor, och
att man anfortror de svaraste uppgifterna at de yngsta och mest oerfarna lararna, utan sarskild
forberedelse och utan kompensation.

Vikten av det som star pa spel i utbildningen nédgar oss att gora allt for Gvervinna dessa
sociala hinder. Vi kan inte v&nta med att forbattra levnads-, utbildnings- och arbetsvillkoren for
larare pa alla stadier, och inte heller med att konstruera ett regelsystem som tillater att deras
framgangar far sin beloning. Vi kan inte langre snala med viktiga investeringar i den kulturella
infrastrukturen (till att borja med biblioteken).

Samtidigt maste man ofordrojligen lata foreta ett antal forsok av begransad omfattning men
avgOrande vikt: ett dppet universitet, en kommitté som skall revidera laroplanerna och gora
dem mer enhetliga, regionala institut fér vidareutbildning av larare (i samarbete med det 6ppna
universitetet), forsoksenheter for individualiserad undervisning med hjélp av videokasetter och
telematik, en kar av pedagogiska konsulter, en samarbetskommitté mellan universitet och
militdra myndigheter for organisering av utbildningen, en kulturell televisionkanal etc. For att
inte dessa forsok skall komma att forstarka just de mekanismer de avser att bekampa — pa
grund av misslyckanden eller genom skenbara framgangar — bor de sattas igang forst da alla
de nddvandiga materiella och intellektuella betingelserna for deras framgang ar for handen, och
endast om de &r mojliga att upprepa och att generalisera.

Att undervisa ar inte en verksamhet som alla andra. Fa yrken kan ge upphov till sa stora
risker som dem som daliga larare utsatter sina elever for. Fa yrken forutsétter sa manga dygder,
sa mycket generositet, hangivenhet och kanske i synnerhet entusiasm och oegennytta. Endast en
politik som stravar efter att dra till sig och befordra de basta, dessa &dla man och kvinnor som
alla utbildningssystem i alla tider hyllat, kan gora yrket att vara ungdomens larare till vad det
borde vara, det framsta av yrken.
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Efterord till den svenska Gverséattningen av
forslagen fran College de France

Donald Broady

Oversattningen fardigstalldes i april 1991 i samband med arbetet inom den nyss tillsatta
Laroplanskommittén. Nagra utdrag publicerades i Ord & Bild nr 1 1992. Samma
tidskriftsnummer inneholl aven den foljande texten, ursprungligen skriven som ett underlag for
laroplanskommittén.

Collége de France i Paris liknar ingen annan laroanstalt. En svensk kan forsoka forestélla sig en
kombination av gammaldags forel&sningsforening, vetenskaplig akademi och De l&rde i Lund.

Vid College de France utdelas inga betyg eller examina. Saledes finns inga studenter i vanlig
mening. Vad som finns &r ett femtiotal professorer samt pengar, assistenter, administratorer,
lokaler, bibliotek, laboratorieutrustning och annat de kan behova i sitt arbete. Anda ar Collége
de France en utpraglad laroanstalt, Frankrikes i sarklass mest prestigeladdade. P& vapenskélden
syns en uppslagen bok med devisen Docet omnia, undervisar om allt. Varje professors
huvudsakliga aliggande ar att ge ett tjugotal forelasningar per ar. Amnet véljer han fritt,
forutsatt att foreldsningarna utgor bidrag till vetenskapens utveckling — rena populariseringar
ar otillatna. Framfor allt férvantas han tala om sin egen pagaende forskning.

Utover foreldsningarna har professorerna ytterligare en enda obligatorisk uppgift, att
gemensamt rosta fram en ny innehavare nar nagon av stolarna blivit ledig. Visserligen skall
aven den nadrmast berdrda av de franska akademierna saga sitt och ministern félla det formella
avgorandet, men i praktiken brukar professorskollegiet sorja for sin egen fornyelse. Ambitionen
ar att ett brett spektrum av vetenskapliga specialiteter skall vara foretradda, filosofiska,
matematiska, naturvetenskapliga, humanistiska och samhallsvetenskapliga. Eftersom
amnesbeskrivningen ar knuten till innehavaren hander det inte séllan att stolar byter namn. Nar
Michel Foucault 1969 eftertradde Jean Hyppolite pa stolen i Histoire de la pensée
philosophique ddéptes denna om till Histoire des systéemes de pensée. 1975 évertog Roland
Barthes en stol i grekisk fornkunskap som darmed bytte namn till Sémiologie littéraire. Lagg
marke till att benamningarna inte alls behdver ansluta till de administrativa grénslinjerna mellan
universitetsdisciplinerna. College de France har anda fran borjan statt utanfor och i motséttning
till universitetssystemet. (Anorna gar tillbaka till de sex "kungliga lasare" som Frans |
utnamnde 1530, tva i grekiska, tre i hebreiska och en i matematik. Dessa skulle forse hovet med
den breda humanistiska bildning som inte stod att finna vid Parisuniversitetet, dar skolastikerna
regerade, de latinska auktorerna hyllades och undervisning i grekiska och hebreiska var
forbjuden.)
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Collége de France narmar sig pa satt och vis idealet de lardes republik. Alla lararna har
samma I6n, avsevart hogre an en universitetsprofessors, och alla ar formellt likstallda — har
existerar inga underordnade larartjanster och darmed ingen intern karridrstege. Vid inval stalls
inga formella krav pa disciplintillhorighet eller examina. Den som aspirerar pa en
universitetsprofessur maste forst ha erévrat den hogsta doktorsgraden. Sa icke vid Collége de
France, dar inga administrativa hinder far st i vagen for ambitionen att samla landets mest
lysande och nyskapande forskare och erbjuda dem basta tdnkbara arbetsvillkor. |
tilltradesforelasningen i januari 1977 uttryckte Roland Barthes sin gladje 6ver att "intrada pa en
plats om vilken man verkligen kan sdga att den &r utanfor makten. ... professorns verksamhet
bestar har enbart i att forska och tala ... icke att doma, utvalja, utnamna eller underkasta sig ett
styrt vetande. Ett oerhort privilegium, néastan orattfardigt”. (Lecon, Seuil, Paris 1978, s. 9 f)

Elitism, forvisso. Vid Collége de France finns en enda stol per amnesbeskrivning, och
tanken &r att den skall beséttas av Frankrikes framste specialist pa omradet i fraga. Betraffande
publiken dr dock ambitionen den motsatta. Har forekommer inga behoérighetskrav eller
antagningsprocedurer, ingen anmalningsplikt eller narvarokontroll, inga terminsavgifter. Alla ar
valkomna. Visserligen ordnas dessutom manga slutna seminarier och arbetsgrupper for
specialister och favoritelever, men de forelasningsserier som ar professorernas obligatoriska
aliggande skall enligt statuterna vara offentliga.

Lat vara att ahorarskarorna som fylkas kring professorn i molekylarkemi eller mangdlara ar
ganska glesa, men kollegiet har sedan lange lagt sig vinn om att dven rekrytera djarva tankare
och blandande talare av den sort som fungerar som fyrbakar i den bredare intellektuella vérlden.
Vid forra seklets mitt var det vid College de France som historikern Michelet lade ut sina teser,
i borjan av vart sekel filosofen Henri Bergson. Sa har det fortsatt. Foucault och Barthes ar redan
namnda. Listan kunde goras lang éver tankehjaltar vilkas forelasningsserier vid Collége de
France varit hojdpunkter i det parisiska intellektuella livet, publika evenemang dér
specialisterna, det vill sdga kollegerna och konkurrenterna, trangts med den s.k. bildade
allménheten: gymnasister och studenter, obemarkta skribenter och kulturlivets notabiliteter,
vélskraddade fruar ur huvudstadens kultiverade bourgeoisie och tillresta beundrare fran hela
varlden.

Salunda forenar College de France extraordinar elitism med en ambition som (med franska
matt matt) kan kallas demokratisk. Till den undervisning som meddelas av den franska
civilisationens yppersta larare skall varje medborgare vara valkommen.

En vacker tanke: det allra basta skall vara tillgangligt for envar.

Att forelasningssalarnas portar star 6ppna for alla skiljer Collége de France fran andra hogre
larosaten. | ett annat avseende har man i gengald véarnat om sin avskildhet, namligen i
forhallande till den statliga utredningsverksamhet som annars satt sin pragel pa sa mycket av
forskningen vid hogskolor och universitet. Darfor var det en anmérkningsvard héndelse att
republikens president i februari 1984 vinde sig till Collége de France for att be om rad
angaende reformeringen av utbildningsvasendet. Den 27 mars aret darpa mottog Mitterand
frukten av anstrangningarna, skriften Propositions pour I'enseignement de I'avenir. Inte mindre
anmarkningsvart var att det samlade professorskollegiet natt enighet om forslagen. Pierre
Bourdieu hade svarat for merparten av samordningen och det redaktionella arbetet, men skriften
presenterades som ett kollektivt dokument. Inga reservationer férekom. Skiljaktiga
standpunkter hade efter hand jamkats samman. Darmed kom forslagen att uttrycka den
konsensus som efter mycken méda och manga diskussioner i mindre arbetsgrupper kunnat
etableras i denna krets av aparta personligheter, representerande de mest skiftande
vetenskapliga och politiska hallningar.

Med tanke pa upphovsmannens stéllning och att det var fraga om en kompromissprodukt
hade man kanske vantat sig nagot i hogtidstalsgenren, en oprecis och oforpliktande reverens for
kunskap och vetenskap. Och visst hyllas vetenskaplig kunskap och visst foresprakas traning i
vetenskapligt tdnkande (inte bara inom den hogre utbildningen utan dven i skolan), men
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dessutom genomsyras skriften av respekt for andra slag av kunskap och for andra vagar till
kunskap. Har finns handfasta och kontroversiella forslag, ja pa det begransade utrymmet till och
med sma precisa analyser.

Jag lamnar at lasaren att bedoma vardet darav. Nagra ord om det utbildningspolitiska
sammanhanget kanske behdvs. Forslagen var ett utspel i den ovanligt inflammerade franska
utbildningsdebatten vid attiotalets mitt (en debatt som alla skillnader till trots uppvisade en
smula slaktskap med den svenska nagra ar tidigare).

Socialistpartiets maktOvertagande 1981 hade vackt oerhdrda forhoppningar hos
reformpedagogiska entusiaster av olika schatteringar. Vid sidan av och delvis i konflikt med
dessa grasrotsrorelser bland lararna utvecklades under de narmast féljande aren vid
departementet och i forvaltningarna en progressivistisk ideologi av ndrmast svenskt
socialdemokratiskt "etatistiskt" snitt. Franska politiker och byrakrater framholl garna som
forebildlig just den samtida svenska skolan med dess rationella organisation och 6ppenhet mot
omvarlden, i samklang med saval jamlikhetsidealen som det moderna samhallslivets och
naringslivets behov. Galjonsfigur for denna politik var utbildningsministern Alain Savary.

Samtidigt formerade sig motstandarna och vann 6verhanden framemot mitten av attiotalet.
Skolan skall vara skola, lararna skall formedla kunskaper, 16d de budskap som kom att
dominera debatten dven inom Socialistpartiet. Savary avgick i januari 1984. Eftertrddaren Jean-
Pierre Chevénement gjorde rent hus med progressivismen. Aven han héanvisade till det moderna
néringslivets krav, ehuru icke langre med Sverige som modell — nu var det Japan som géllde
— , men framfor allt dberopade han upplysningsidealen och andan fran tredje republikens
skola, dvs. Jules Ferrys reformer.

Som ett manifest for den nya dominerande ideologin kan man lasa Jean-Claude Milners De
I'école, utgiven av forlaget Seuil varen 1984. Forfattaren, en bekant lingvist och f.d. maoist som
blev en av utbildningsministern Chevenements narmaste radgivare, kan inte utan vidare réaknas
in bland de skoldebattérer som i Frankrike kallas restaurateurs, dvs. de som inte har mycket
mer pa hjartat dn att skolan var béttre forr (med forr brukar da avses 30-talet eller 40-talet eller
50-talet eller nar nu debattorens egen skoltid rakade intraffa). Milner framforde filosofiska
snarare an traditionalistiska argument for standpunkten att skolans och lararnas priméara uppgift
ar att overfora kunskap. Hans bok ar en vidrakning med en hel katalog av andra uppfattningar
om skolans funktion och mening. Pedagogernas tal om undervisningsmetoder och
inlarningsproblem, sociologernas tal om social snedrekrytering och utslagning,
administratorernas tal om effektivitet och besparingar, alla krav om skolans éppnande mot
omvarlden, all tvehagsenhet i fraga om vilka kunskaper som fortjanar att formedlas — allt
sadant berdr enligt Milner sekundéra forhallanden. Det enda primara, det som definierar skolan,
ar att det existerar givna kunskaper som lararna har att 6verfora till eleverna.

Katolikerna utgjorde ytterligare ett lager i debatten. De aterkommande bataljerna om
privatskolornas stallning i Frankrike maste forstds mot bakgrund av att flertalet privatskolor,
sarskilt utanfor Paris, ar katolska. Ferrys reformer hade pa sin tid inneburit att det offentliga
skolvasendet frikopplats fran kyrkan. Genom att frambéra hyllningar till Ferrys republikanska
skola tog Chevénement, Milner och deras asiktsfrander strid med katolikerna. Milner drev den
republikanska argumenteringen darhan att han pastod att "sedan 1945 samtliga teman i samtliga
reformer pa samtliga utbildningsnivaer &r av kristet ursprung” (a.a., s. 30 f), en diagnos som
torde ha retat manga sekulariserade reformvanner.

Forslagen fran College de France utarbetades under detta turbulenta skede da
progressivismens talesman nyss tvingats pa defensiven och Chevenement tilltratt. Det ligger
nara till hands att lasa forslagen som en kritik av Milners bok och andra samtidiga debattinlégg,
déribland en hel flora av mer otvetydigt reaktiondra anateman over den degenererade moderna
skolan. A andra sidan attackerade Collége de France en rad av progressivismens ideal.
Forslagen byggde pa forutsattningen att utbildningsvasendet maste forsvara sin autonomi och
att dess huvuduppgift ar och bor vara att 6verfora kultur och vetande till eleverna, en
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forutsattning stick i stdv med progressivistiska teser om social fostran, skolan i samhallets
tjanst, eleverna som kunskapsproducenter och lararen som "medstuderande”, etc. Det &r
uppenbart — redan den hoga stilen vittnar ddrom — att College de France med sina forslag
syftade till att lyfta utbildningsdebatten till en niva ovan de ensidiga partitaganden som stallde
restauration mot progressivism, kunskapsformedling mot personlighetsutveckling, skolamnen
mot friare kunskapsstkande, kvalitet mot kvantitet, teoretiska kunskaper mot praktiska
fardigheter, elitutbildning mot en skola for alla.

Forslagen vackte avsevéard uppmarksamhet. Har nojer jag mig med att ndmna reaktionerna
fran lararnas fackliga organisationer. (Sa smaningom skulle motstandet fran det hallet bli ett
avgorande hinder for forslagens forverkligande.) Kort sagt reagerade lararorganisationerna
ofordrdjligen mot allt som syntes innebdra ett hot mot lararnas (eller lararnas representanters)
ratt att skota sina egna angelédgenheter. De vénsterorienterade organisationerna — dit flertalet
franska larare hor — uttryckte visserligen sympati for ambitionen att 6ppna det férstenade
utbildningssystemet och att riva ned hierarkier mellan skolformer och utbildningslinjer, mellan
teoretiskt och praktiskt kunnande etc, men kritiserade de inslag i férslagen som framstod som
fran USA importerat nyliberalt tankegods, namligen idéerna om skolor med skilda profiler som
tavlar om att rekrytera de bdasta lararna och om foraldrarnas och elevernas gunst. Att gora det
offentliga skolvasendet till en marknad dar skolor konkurrerar med varandra &r att badda for
segregering och ghettoskolor. Utbildning far inte goras till en handelsvara, sades det. | stort sett
samtliga lararfackliga organisationer, fran vanster till hoger, protesterade mot forslagen att ge
rektorerna makt dver anstallningen av larare, att utomstaende bedomare skall utvérdera lararnas
arbete, att examina skall ha begrénsad giltighetstid. Den springande punkten var nog att dessa
forslag innebar att lararna skulle tvingas att redovisa sitt kunnande och gérande och att
underkasta sig en bedémning utévad av andra &n lararna sjalva. Se t.ex. L'US (organ for
S.n.e.s., gymnasieldrarnas storsta fackforening), nr 112, 17 maj 1985; L'école libératrice (organ
for S.N.1.-P.e.g.s., som rekryterar larare pa grundskolenivan), nr 24, 20 april 1985; La
Quinzaine universitaire (organ for den mer hogerorienterade organisationen SNALC, som
rekryterar gymnasieldrare), nr 923, 15 april 1985.

Det &r svart att peka pa omedelbara effekter av forslagen. Enligt en valplacerad bedémare
som Georges Duby (France Culture den 23 juni 1990) bidrog de till forverkligandet av den
sjunde televisionskanalen, men det maste tillaggas att forslaget om en sarskild kanal for kultur
och uthildning framforts redan tidigare, &ven av Chevenement. De senaste arens utvarderingar
av utbildningsvésendet (den stora Comité National d'Evaluation, som tog sig an den hogre
utbildningen, tradde i verksamhet i maj 1985) hade likaledes forberetts innan College de France
presenterade sina forslag.

Uppdraget till Collége de France fick dock en direkt fortsattning nar
utbildningsdepartementet 1988 tillsatte en commission de réflexion med uppgift att skissera en
reform for den franska skolans kursplaner. Detta var ytterligare en "snillekommitté", ledd av
sociologen Pierre Bourdieu och biokemisten Francois Gros, bada med sate vid Collége de
France. Bland ledamdterna fanns namnkunniga intellektuella som filosoferna Jacques
Bouveress och Jacques Derrida. Kommissionens forslag var principiellt hallna (huvudpunkterna
kan studeras i Le monde den 9 mars 1989) och anslot ganska val till dem fran Collége de
France. Darefter tog arbetsgrupper vid och forsokte omsétta principerna i kursplaner for de
olika skolamnena. | skrivande stund &r det fortfarande oklart vilka spar, om nagra, detta arbete
kommer att avsatta i den pagaende omdaningen av den franska skolan.

En utanforstaende iakttagare kan inte undga intrycket, att politikerna och centralbyrakraterna
valkomnade de forslag som stamde Gverens med sadant de tankt gora i alla fall och lamnade
ovriga forslag asido — en hallning som for dvrigt marktes redan da Mitterand under hogtidliga
former framtradde vid Collége de France den 14 maj 1985 for att tacka for skriften, varvid han i
sitt tal nojde sig med att ta fasta pa dess avsnitt 4, 5 och 9.
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En svensk lasare, for vilken sadant som skolteve, syo, pryo och aterkommande utbildning &r
gammalt och vant, finner kanske somliga av forslagen triviala. Hall da i minnet, att den franska
skolan med svenska matt matt fortfarande ar oreformerad. Den ar en utpraglad urvalsskola,
synnerligen traditionsbunden, som uppratthaller sina egna nedarvda vérdeskalor vad galler
sadant som stoffurval, undervisningsmetoder och kriterier for bedomning av elevernas
begavning och studieresultat. | Sverige har vi lattast att uppmarksamma de positiva effekterna
harav. Fran svensk utkikspunkt ar det de mest framgangsrika institutionerna som hajer sig dver
synranden, fran de effektivaste forskolorna 6ver lardomsborgarna bland gymnasierna till den
handfull parisiska specialhdgskolor som vunnit véarldsberommelse. Men den intellektuella och
sprakliga briljans som de mest lyckosamma eleverna tillagnar sig och som brukar vacka
svenskars beundran och avund har sitt pris. | jamforelse med franska forhallanden ar — pa gott
och ont — det kulturella kapitalet i Sverige mer jamntjockt utbrett over befolkningen och ver
utbildningsinstitutionerna. De illustra franska och i synnerhet parisiska larosatena drénerar
landet pa intellektuella tillgangar. | andra anden av skalan finns de jammerligaste
undervisningsmiljoer, tusentals ungdomar som lamnar den obligatoriska skolan i fortid och i
avsaknad av det elementéraste intellektuella bagage, torftiga gymnasier och hégskolor. Samma
mekanismer som pa utbildningssystemets alla nivaer sallar fram de utvalda tillfogar samtidigt
forlorarna irreparabla nederlag. Aven bland systemets vinnare finns de som betalat dyrt for
framgangen. Elitskolornas drivhusmiljoer frambringar onekligen remarkabla talanger men
realiserar kanske inte alltid det nyhumanistiska idealet om den allsidiga bildningen av
manniskans formagor.

Kursplanerna och undervisningsmetoderna tyngs fortfarande av den barlast som redan
Durkheim i sina forelasningar for blivande larare (publ. 1938 som L'évolution pédagogique en
France, manga senare upplagor pa P.U.F.) pekade ut som ett otidsenligt arv fran skolastikernas
och jesuiternas pedagogik. Till sin organisation paminner det franska skolsystemet om det som
i Sverige véltes dver anda av de reformer som initierades av 1946 ars skolkommission. (I
Frankrike skulle det exempelvis drgja till hosten 1991 innan en sammanhallen grundskola med
tre stadier enligt svensk modell infordes.) Eleverna har under sin bana genom
utbildningssystemet haft att passera ett antal tranga portar dér de ovardiga fallit ifran. Att
skolans domslut &r sa utan atervando beror dels pa skolgangens karaktar av utslagsturnering,
dels pa att framgang i arbetslivet och i det sociala livet dr sd avhangig av vilka skolor man
genomgatt och vilka examina man avlagt. Elitskolebakgrund uppfattas som ett slags blatt blod
som, oavsett faktisk duglighet, skiljer de privilegierade fran de ofrélse, en tingens ordning som i
skriften fran Collége de France (se tredje avsnittet) raknas till de varsta defekterna hos det
franska byrakratiska systemet.

Allt detta hade lange patalats i den franska debatten om skolans kris. Argumenten skiftade
— humanitdr omsorg om skolans forlorare, politiskt grundade hanvisningar till
jamlikhetsidealet eller till demokratins behov av upplysta medborgare, kritik av skolans
oférmaga att tillfredsstalla det moderna arbetslivets och den ekonomiska rationalitetens
fordringar — men att skolan maste reformeras framstod for flertalet debattorer som en sjélvklar
sanning (sa till den grad sjélvklar att Milner utpekade just forestallningen om den nédvéandiga
och valsignelsebringande Reformen som en fordarvlig kollektiv myt).

Det botemedel Collége de France foreslog var att urvalsskolan skulle 6verges till forman for
en tillvalsskola, dar olikartade slag av vetande och fardigheter skulle respekteras,
utbildningsvéagarna sa att saga korsas av en mangd tvargator, och konkurrensen mellan
individer i ndgon man erséttas av en konkurrens mellan skolor.

Det finns mer i forslagen som ar knutet till speciella franska forhallanden. Tag som exempel
den aterkommande rekommendationen att anvanda videoband i undervisningen, efter forebild
fran Open University i London. Att resonemang om den for dagen aktuellaste teknologin &r
domda att snabbt aldras ar sjalvklart. (Utvecklingen av digitala lagrings- och teletekniker
innebar formodligen att framtidens korrespondensinstitut inte, som Open University, behdver
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posta 35 ton undervisningsmaterial i veckan.) Intressantare ar att man bakom
rekommendationen kan skdénja den mycket franska forestéliningen att det vardefullaste vetandet
meddelas fran de mest upphdjda katedrarna. Med hjalp av videoinspelade forelasningar kan
varje klassrum ute i de franska bygderna bli en filial till, s&g, Collége de France vid Place
Marcelin Berthelot i Paris.

Det dr svart att forestélla sig dylika lektioner i svenska klassrum. Den sérpraglade franska
akademiska talekonsten jamte dess pendang, konsten att lyssna, — i bada fallen resultatet av
drillen vid de forndmsta franska gymnasierna och hogre utbildningsanstalterna, och inte minst
av kraven i samband med examina och intrédesprov — ar traditioner utan svensk motsvarighet.
For oss ligger det narmare till hands att utga fran inhemska traditioner.
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